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Bakgrund till léisprojektet ”Tidig ldsinlirning”

Ljungby kommun har sedan histen 2001 bedrivit ett projekt kallat *Tidig
lasinlarning”. Syftet med projektet har varit att via insatser fran forskoleklass till och
med skolér tv (inklusive fritidshemmet) minska antalet elever som inte tillgodogjort
sig grundldggande basfirdigheter i 14s — och skrivutveckling.

Kommunen sokte statliga Warnerssonpengar' ar 2001 for de nirmaste fem aren och
diskussioner fordes bland chefer och personal om hur dessa medel bist skulle kunna
anvindas. Tv4 stora seminarier med personal med olika kompetenser genomfordes
samt dven diskussioner pa de olika skolorna i kommunen. Det anordnades dven tre
halvdagarsseminarier med cirka 100 personer frin personalen med olika
yrkesbakgrund. Personalen representerade de olika skolorna i kommunen. Resultatet
frén dessa dagar, om hur man littast skulle kunna na de uppsatta malen presenterades
ddrefter for politikerna. Nar projektet startade 2001 pozingterades att projektet skulle
ses som ett avgrénsat ldsprojekt.

Under lédséret 2001-2002 fick sex av de mindre skolorna i Ljungby kommun dela pa
totalt 6 tjdnster for insatser efter behov. Liséret efter utdkades projektet till att
omfatta tio skolor som fick dela pa totalt 9.5 tjénster. Efter en intern utvirdering
permanentades projektet och fortséttningsvis fick alla skolor dela pé cirka 18 tjénster
enligt fordelningsprinciper som faststélldes av Barn — och utbildningsnimnden, men

dér dven specialpedagoger som hade anknytning till verksamheterna var med i
fordelningsarbetet.

Frén borjan var det endast nagra skolor, som var involverade i projektet och for de
skolor som fatt del av resursen blev de ett ordentligt tillskott. Specialpedagogerna
hjélpte till att formulera malséttningarna utifran de syften, som angivits i ansokan. P&
ndgra skolor hade det varit svart att rekrytera lirare till de olika
Wairnerssontjénsterna, eftersom kravet var, att lirarna som skulle arbeta i projektet,
maste ha goda kunskaper i barns/elevers 14s — och skrivinldrning.

Det faststilldes dven att uppfoljning skulle ske under lidsaret, men att utvérderingen
av projektet inte kunde goras forrédn i slutet av ldsaret. Det ansags mycket viktigt att
iden skulle fullfsljas, sa det kom alla skolor till del under en feméarsperiod. Det
uppgavs ocksa att man maste se 6ver omfattningen av de riktade tjéinsterna efter varje

skolas behov och om m&jligt skulle tjénsterna anpassas till de olika skolornas
organisation.

Nar projekttiden hade 16pt ut skulle det riktade statsbidraget ga 6ver i ett generellt
bidrag. D4 anséags det betydelsefullt att det fanns en plan for, hur
Waérnerssonpengarna skulle inga i den totala resursfordelningen.

! Waiirnerssonpengar: Mellan 2001 och 2007 har det funnits 6ronmérkta statsbidrag till skolorna i
form av ”"Wirmnerssonpengar” till personalforstirkningar i skolor och fritidshem. Syftet har varit

utjdmna skillnaderna i kommunerna. Bidraget har kat frén r till & och nadde sin toppnivé 2005/2006
, d 5 miljarder fordelades.



Mailsiittningen med tidig ldsinkirning i Ljungby kommun

Malsittningen med projektet har varit att alla grundskoleelever (efter ar 2) skulle
kunna ldsa en enkel text och forstd innehallet (enligt test). Eleven skulle ha knéckt
koden och visat detta genom lidsning av enstaka ord. (enligt tester). For elever som
inte uppniddde malen pad grund av bristande fonologisk férmaga eller annat
funktionshinder skulle dokumentation 6ver de pedagogiska insatserna finnas.
Dokumentationen ~ skulle finnas med i kvalitetsredovisningen. Enklare
atgérdsprogram skulle finnas p4 Wirnerssoneleverna och om eleven behdvde fortsatt
st6d infor skolar 3, upprittades ett nytt atgirdsprogram.

Specialpedagogerna har diskuterat/forklarat denna mélsdttning for de pedagoger, som
arbetat med projektet samt dven kontinuerligt diskuterat metodiska fragor. En forsta
utvirdering gjordes av specialpedagogerna med test i maj manad 2002.
Specialpedagogerna fick ocksd i uppdrag att fundera Sver hur resultaten skulle
analyseras for att ge svar pé i vilken utstrickning malsittningen hade natts. Sirskolan
skulle inte vara delaktig men forskoleklass, skolér 1 och 2 samt fritidshemmet skulle
ingé i projektet.

Genomférande av utvirderingen:

Vixjo universitet fick i uppdrag att utvérdera projektet *Tidig lasinldrning”, som
innebar “Att insatser skulle ske mot de légre arskurserna, inklusive fritidshemmen for
att minska antalet elever som inte inhéimtat grundliggande basfirdigheter och att alla
elever skulle kunna l4sa efter andra &ret i skolan”.

Utvérderingen och sammanstillningen har genomforts av universitetsadjunkt Ann-
Christin Dettner-Arvidsson och doktorand Pernilla Soderberg Juhlander med
handledning av lektor Christer Jacobson.

Utvérderingen har byggt pé givna fragestillningar frin Barn — och
utbildningskontoret (Se nedan under respektive huvudrubrik samt Bilaga 1) .

Utvérderingen har genomforts bade via intervjuer - och enkiitfragor samt analys av
elevers lédsresultat.

Forst genomfordes ett méte med alla specialpedagoger i kommunen for att fa en
forsta information kring projektet. Darefter genomfordes tre gruppintervjuer med en
rektor och en specialpedagog i varje grupp som hade varit med i projektet fran bérjan.
Webbaserade enkiiter skickades via forvaltningen till all pedagogisk personal som
under de senaste &ren hade undervisat i klasser som berdrts av projektet vilket
uppskattningsvis rérde sig om ca 100 pedagoger. Vi fick in 42 enkiiter. Fran vissa
skolor har inga enkéter kommit in trots pAminnelse till forvaltningen. Se tabell.



Svarsalternativ -+ Fo . Antal svar Férdelning %
1 |Agunnaryd 3 71
2 |Angelstad 1 24
3 |Astrad 1 2.4
4 |Bolmsé 0 0.0
5 |Ekebacken 0 0.0
6 |Hamneda 1 2.4
7 |Hjortsberg 7 16.7
8 |Kungshog 0 0.0
9 [Kanna 0 0.0
10 |Lagan 3 71
11 |Lidhult 5 11.9
12 |Ryssby 5 11.9
13 |Stensberg 3 71
14 |Sédra Ljunga 3 71
15 {Torpa 3 71
16 | Vittaryd 3 71
17 |Aby 4 9.5

Over 80 % av enkiterna har besvarats av pedagoger som har arbetat inom
kommunens skolverksamhet under minst fem l4sar. Resterande pedagoger hade
kortare anstéllningstid varav fyra arbetade sitt forsta 1asar i kommunens
skolverksamhet.

Vi begidrde dven in ldsresultat fran de tio skolor som var med i initialskedet - elever
fodda 1992 (data fore projektets start), elever fodda 1995 (elever som var med de
forsta tvé aren av projektet) samt elever fodda 1998 (de senaste resultaten — elever
som gick ut skolér 2 varterminen 2007). Fran tre av skolorna saknas resultat. Bristen
pa likformighet i hur data hade sparats i verksamheterna medférde problem vid
inrapporteringen fran flera skolor.

Resultat av utviirderingen av ” Tidig ldsinléirning »
De givna fragestdllningarna och resultaten kommer att presenteras under
huvudrubrikerna Mal, Resurser, Kompetens, Pedagogik/didaktik samt

Uppfoljning/utvirdering. Dérefter redovisas en analys och diskussion av resultaten
samt en diskussion av sambanden mellan insatta resurser och resultat.

Mal

Hur kdnda dr/var mdlen for projektet bland skolans ledning, personal och fordldrar?
I vilken grad har malen varit styrande for arbetet?

Nedanstéende tabell visar hur etablerat man ansett att projektet varit.



Hur etablerad anser du att projektets mélSéittning ar i den verksamhet du ir verksam i?

Grundinformation

Svarsalternativ Antal Férdelning 50
svar %

Inte alls 1 2.4 40

Till viss del 4 95 30

Till stor del 15 35.7

Till fullo 20 47.6

Vet inte 2 4.8

Intervjuer och enkéter visade att mélen varit kidinda och férankrade hos personal och
skolledningen. Personalen upplevde att det fanns tydliga mal fran borjan samt att de
fick besked, ndr det var bestimt att projektet skulle genomf6ras. I intervjuerna
framkom att fran borjan var projektet inte s ként bland foréldrarna. Informationen
kring projektet delgavs foridldrarna vid de olika fordldramétena. De forédldrar, vars
barn skulle vara involverade i satsningen, informerades sérskilt.

I intervjusvaren framkom hur viktigt det har varit att Wirnerssonpengarna endast
skulle anvéndas till ”Tidig l4sinldrning” och att satsningen skulle ldggas ovanpa den
vanliga resurstilldelningen.

Bade intervjuerna och enkiterna visade att malen har varit styrande for arbetet.
Styrningen har upplevts bade positiv och virdefull och kints som ett stod. Over 80 %
av de inkomna enkéterna redovisade att projektets malsittning har haft stor eller
mycket stor betydelse for planering av verksamheten.

Inget tyder pé att personalen har upplevt malen som nigot negativt fér verksamheten.
De flesta enkétsvar och samtliga intervjuer indikerar att mélen har dkat fokuseringen
pé lasinldrningen och att den extra resurstilldelningen har varit mycket virdefull for
det praktiska arbetet med ldsinldrningen. Det har &ndé uppfattats finnas en frihet for

varje skola och ldrare att lgga upp arbetet pa det sétt som man bedomde bast passade
bade ldrare och elev.

Resurser

I'vilken utstrdckning har personalresurserna anvdnts till det som de var avsatta for?
Vilka elever har fatt del av resursen? Har resursen anvdints i forskoleklass, fritidshem
eller i grundskolans skoldr 1 och 2?

Enkiter och intervjuer visar att den extra personalresursen har anviints pa flera olika
sétt. Det har varit tydligt att resursen skulle liggas ovanpa den vanliga




undervisningen och mot vilka elever resurserna skulle riktas. Rektorer och
specialpedagoger uppgav att de utsig speciella Warnerssonldrare pé skolorna som
hade mer erfarenhet av lds- och skrivinldrning. Specialpedagogerna hjilpte dven till
att gora upp en arbetsging for eleverna. Resursen har ddremot inte anvénts inom
fritidshemsverksamheten.

Resultaten indikerar att det har funnits en flexibilitet bland ldrarna att ligga upp
undervisningen for att nd mélen. Exempel p4 arbetssétt som har féorekommit ofta ér,
enskild undervisning (en till en), undervisning i mindre grupp i kortare perioder samt
dven uppdelning av eleverna i halvklass. Det har sdllan forekommit att resursen har
anviénts for att tdcka andra behov.

Intervjuerna visar att huvudvikten av resursen har lagts pa barn i riskzonen utifran
kriterierna i skoldr 2 samt p& barn med fonologiska svarigheter. Ambitionen har
ocks4 funnits att rikta mer uppmérksamhet mot “’grdzonsbarnen”, barn som behéver
en extra puff for att komma igdng med sin l4sning, ofta pojkar. Testresultat
tillsammans med ldrarskattningar med bedémningar utifran de uppsatta malen, har
utgjort underlag for beslut om vilka elever, som har varit i behov av den extra
insatsen.

Tester som har varit obligatoriska inom projektet &r ett eget utarbetat test f6r spraklig
medvetenhet i forskoleklass, kopiering for skolér 1 (augusti-september) samt
lasforstaelsetestet Vilken bild dr rdtt samt ett stavningsprov i skolér 22, Andra tester
och kartlaggningar har varit frivilliga men Fonolek verkar ha varit ett vanligt
forekommande test hostterminen i skolér ett.

Enligt intervjuerna har den storsta insatsen riktats mot skolér 1 och 2. Det har inte
forekommit ndgon undervisning i fritidshemmet. I forskoleklassen har det sett olika
ut men ofta fokuserats pa den sprékliga medvetenheten i forebyggande syfte.

Kompetens

Vilken eller vilka kompetenser har skolorna anvant till projektet? Hur har
specialpedagogiska teamets kompetenser anviints?

Enligt intervjuerna har de lirare som varit knutna till projektet i huvudsak varit
befintliga ldrare som haft utbildning mot de yngre aren i skolan och med mer
erfarenhet av lds- och skrivinldring. Lirarna har mestadels arbetat som klasslirare
eller specialldrare och har haft extra timmar inom projektet. Specialpedagogerna har
ofta varit handledare till Wérnerssonldrarna och ansvarat for ndtverkstriffar kring
projektet. En del forskolldrare har medverkat i projektet men mer sillan
fritidspedagogerna.

Intervjuer och enkiter visar att viss fortbildning har riktats specifikt mot
“Wirnerssonldrarna” som ocksa har deltagit i nitverkstriffar. Natverkstréffarna var
fler i inledningen av projektet. Inga generella fortbildningsinsatser for hela

% Se lista med Ljungby kommuns screeningtester frin forskoleklass till &r 8. 2007-09-18 enligt
Astradskolans specialpedagoger.



personalgruppen mot de tidigare aren specifikt riktat mot ldsinlérningen har
forekommit. Enkiterna visade att det vanligaste séttet for de verksamma lédrarna att
oka sin kompetens har varit via erfarenhetsutbyte i arbetslaget eller egna reflektioner
over arbetet. Ett fatal hade okat sin kompetens via kurser. Enkéter och intervjuer visar
att specialpedagogernas uppdrag att handleda all personal har utnyttjas i olika grad.

Vid intervjuer med specialpedagoger och rektorer framkom att det
specialpedagogiska teamet har anvints till handledning och stéttning av personalen
samt till nidtverkstriffar kring projektet. De har ocksa haft ansvar for att kartldgga och
utreda de elever, som det skulle satsas pa. Dessutom har de haft hand om
organisationen kring resursfordelningen och haft ansvar for utvirdering och
dokumentation av projektet. En del specialpedagoger har ocksé under projektets ging
fortbildat sig genom olika f6reldsningar och aktuell forskning kring 14s — och
skrivfragor. I borjan av projektet forekom manga tréftar, vilket alla upplevde som ett
stort behov. Dessutom pagick en stindig diskussion ldrare emellan kring innehéll och
uppldgg. Rektors roll i sammanhanget har varit att skapa forutsattningar for projektet
samt organisera och hélla ihop det.

Pedagogik och didaktik

Hur har skolorna arbetat for att nd mdlsdttningen? Vilka metoder har skolorna
anvant for att na malen? Vilket samband finns mellan metod och resultat?

Intervjuerna visade att man i verksamheten har arbetat pa varierande sitt for att na
maélséttningen utifrén lokala férutséttningar och behov. Vid satsningen pa de olika
skolorna uppgavs att det tagits hénsyn till resultaten i kvalitetsredovisningarna i
planeringen.

De intervjuade specialpedagogerna och rektorerna menade att verksamheterna har
forsokt att utnyttja arbetslagets kompetenser samt tagit hinsyn till vad varje pedagog
var duktig pa. Lararna har ocksa forsokt ta del av och l4ra sig mer om olika
lasmetoder. Eleverna skulle f& del av hjélpen tills de nddde mélen och de elever som
inte hade stod hemifran kunde fa extra hjilp t.ex. ldxhjilp. Den vanliga
specialundervisningen &ndrades inte och pa detta sitt fick eleverna mer hjélp #n de
skulle ha fétt i vanliga fall. Resurserna har inte anvénts till att anstilla assistenter.

I projektet, menade man, har det legat ett mycket tydligt fokus bade pé den sprakliga
medvetenheten och pé 14s — och skrivinlérningen. Viktig har iven den kontinuerliga
kartliggningen och dokumentationen varit. En del ldrare har ocksé ként sig trygga
med materialet God ldsutveckling (Lundberg & Herrlin, 2005).

Det vanligaste séttet att organisera de specifika insatserna har enligt intervjuer och
enkéter varit att ldraren har arbetat med en elev i taget tva — tre ganger per vecka eller
arbetat med undervisning i liten grupp tva — tre génger per vecka i kortare perioder.

Som tidigare har nimnts, har det framkommit att de olika skolorna och ldrarna haft
fria hénder att ligga upp undervisningen utifran egna forutsittningar och erfarenheter.
Dérfor har det pagatt en stéindig diskussion kring olika lismetoder, vilket har upplevts



som bade positivt och ldrorikt. Flera ldrare upplever dérfor att projektet har bidragit
till 6kad erfarenhet och kunskapsutveckling nér det géller olika ldsmetoder. Méanga
uppger att de har anvint flera olika metoder anpassade utifran den enskilde elevens
forutsittningar och behov. Négra enstaka larare har varit mer fasta i valet av specifika
metoder.

For de barn som fatt extra hjélp inom projektet har det satsats mycket pa den
sprakliga medvetenheten i forskoleklass och skolér 1 med malet att undervisningen
skulle forekomma vid ett antal tillfdllen/vecka. Ibland har forskolldraren arbetat med
spraklig medvetenhet dven i skolar 1. Den vanligast forekommande
specialundervisningen har grundat sig pa ljudmetoden samt pa ordavkodningstrining
enligt Witting- och Rydaholmsmetoden med bl.a. laslistor. I undervisningen har
ocksa ingétt viixelldsning, ordbildsldsning (utantilldsning), upprepad ldsning genom
att t.ex. ldsa smabdcker om och om igen.

Andra arbetssitt som har ndmnts &r ”En kvart om dagen”, minnestrining,
avkodningstest, olika datorprogram som t.ex. Lexia. Det har ocksa férekommit
undervisning via auditiv stimulering (HSAS), anviindning av Daisyspelare. Ngra
larare har dven ndmnt motorik, munmotorik, massage, flash-card och on-set rime
(morfologisk trining).

Tyvérr har det inte varit mgjligt att besvara frigan om specifikt insatta atgérder har
péverkat resultatet, vilket vi fran universitetet gjorde klart redan i den forsta
kontakten med f6rvaltningen. For att utvirdera sambandet mellan specifika metoder,
gjorda insatser och erhéllna resultat behdvs noga planerade och vil genomforda
studier, ddr man pa férhand har kontroll pa faktorer som kan ténkas paverka utfallet.
Déremot gjordes ett forsok att via insamling av resultat fran lisrelaterade tester fa en
indikation pa en eventuell fordndring av elevernas 14sfoSrméga 6ver tid (sen nedan;
Sammanstillning av maluppfyllelse redovisat per skola och &r).

Uppfoljning och utviirdering

Finns dokumentation over de pedagogiska insatserna for elever som inte ndar malen?

Hur har varje skola foljt upp resultaten? Vilka forbdttringsdtgdrder har skolan gjort
med anledning av resultaten av denna uppfoljning?

Intervjuerna och enkéterna har varit svéra att tolka nér det giller dokumentationen. I
intervjuerna uppgavs att dokumentationen av insatta atgirder har upprittats i maj v.
20 och skickats till specialpedagogerna. Vissa enkitsvar har angett att kommunens
rutiner har f6ljts, men det har ocksa uppgivits att l4rarna har foljt skolans och
arbetslagets egna rutiner vid dokumentation. Nagra fa har uppgett att rutiner saknats.
Skolans och arbetslagens rutiner har dven foljts vid elevvardskonferenser,
individuella utvecklingsplaner och atgirdsprogram. Det har varit svart for flera skolor
att redovisa dokumentation av elevernas enskilda lasresultat. De intervjuade
specialpedagogerna och rektorerna upplever att resultatet av gjorda insatser har foljts
upp pa ett bra sitt och att Wirnerssonstddet alltid har funnits med. Resultaten har
lamnats in till omradeschefen och har funnits med i kvalitetsredovisningen.



Resultat och verksamhetsutveckling

I intervjuerna dr bade rektorer och specialpedagoger mycket tydliga med att uttrycka
att projektet har lett till en rad forbéttringséatgérder i verksamheterna generelit.
Reflektioner som har gjorts kring resultatet &r, att det 4r betydelsefullt att se bakom
siffrorna och fors6ka analysera vad resultatet har visat. Resultaten har vivts in i
kvalitetsredovisningarna varje &r och medvetenheten har &kat kring betydelsen av
dokumentation och uppf6ljning. Bide intervjuer och enkiter vittnar om att
Wirnerssonsatsningen har gjort att arbetslagets kompetenser ocksa har tagits mer till
vara och upplevts som bade en kvalitetshjning och en kompetenshdjning. Lirarna
har ként en stor vilja att lyckas och personalen menar att det har blivit en 6kad
medvetenhet och fokus pé ldsning samt en storre trygghet och glidje. Fler elever har
blivit sedda och fatt sarskilt stod, vilket har mynnat ut i att man har kunna hjilpa fler
elever att knécka laskoden. I flera fall uppges lirarna ha anvint resultaten for att
utvéirdera och reflektera 6ver undervisningen samt virdera de insatta atgérderna.
Léararna har ocksa blivit mer medvetna om betydelsen av tidiga insatser, men
projektet har dven lett till en 6kad medvetenhet om, att #ven de duktiga eleverna
mdste fa utmanas i sitt ldrande. Séaledes kan verksamhetsforiandringar sparas pa sévil
organisations-, grupp- som individniva. Samtliga respondenter #r verens om att
projektet har varit bade lyckat och nddvindigt. De uttrycker stora farhagor for hur
malsattningen ska klaras om resurserna dras in.

Sammanstillning av maluppfyllelse redovisat per skola och ér.

Skola fodelsedr [Fonolek ht &r 1 Vilk bild &r 2 larskatt Ordked ar 5 nat prov
<12 rétt < stanine 3 e G ar2 _ < stanine 3 ejGars

Hjortsherg 1992|8 av 42 20% [DLS9av40 { 23% [ingen uppgift 12av40 33% [12av40 33%
1995(14 av 42 3% [3av42 7% |6av42 14%  fingen uppgift Bav42 14%
199818 av 27 67% |12av27 44% |ingen uppgift

Lidhutt 1992|3 av 18 17% _{ingen uppgift ingen uppgift 6avi15 34% [3av15 17%
19957 av 17 4% [3avi7 18% |2av17 12% |8av16 50% [S5av16 31%
1998|5 av 8 63% |[1av8 13% |1av8 13%

Ekebacken 1992|ingen uppgift ingen uppgift ingen uppgift ingen uppgift 2av23 8%
1995[9 av 18 50% [9av18 50% |4avi18 22% |6av18 33% j4avi8 22%
1998]2 av 21 10% |2av21 10% |Oav21 0%

Hamneda 1992[6 av 17 35% [10av15 67% |ingen uppgit 7av17 4% [3av17 8%
1995[3 av 8 38% J3av8 38% |6 av 8ingatt ingen uppagift ingen uppgift
1998|1 av6 17% [Oav6 0% |2 av 6 ingatt

S Ljunga 1992|1av5 20% |2avh 40% [|1av5 20% |1avs 20% |1av5 20%
1995|4 av7 57% |dav7 57% [1av7 14% |2av7 28% |2av7 28%
19984 av 4 100% |1avd 25% [Oav4 0%

Torpa 1992)ingen uppgift 3avh 60% _lingen uppgift 4avh 80% |1av5 20%
1995)2 av 6 33% |[3avé 50% |3avé 50% J2av6 33% [1(+2)avb 17% (50%)
199815 av 10 50% [3av10 30% |aav10 40%

Lagan 1992]ingen uppagift ingen uppagift ingen uppgift ingen uppgift Javi7 18%
1995|ingen uppaift 7avi7 41% 2(+2)av 17 [12% (24%)]3 av 17 18% [5av17 29%
1998|0 av 20 7? 0%?? |pav18 33% [6av18 33%

TOTALT 1992|18 av 82 2% [15av25 60% 30av82 37% [25av 117 21%
1995{39 av 88 40% |32av115 28% [18av 107 17% |21av64 33% [23(+2)av123] 19%
1998135 av 76 (96) | 46% (36%)]25 av 104 24% {11avel 18%

Tyvirr gar det inte att gora nigra sékra statistiska berikningar utifran det underlag
som har samlats in. Det totala elevunderlaget #r for litet och resultatet har sparats pa




sé olika sitt att statistiska berdkningar har varit omdjlig att gora. Vi har darfor gjort
en Oversiktstabell 6ver de inkomna resultaten dér vi 4nda kan se vissa tendenser. I
den hir sammanstéllningen har endast de elever tagits med som har funnits i
verksamheten fran skolstart for att se eventuella effekter av insatta
resurser/kompetenser inom projektet.

Resultaten tyder pa att trots en stor nedgéng av elevernas fonologiska formagor infor
skolstart utifran fonolekresultaten® jamfort med resultat fore projektets start har
eleverna &nda lyckats battre med ldsningen i skolér 2 under projektet 4n fore
projektet. Enligt tabellen hade 22 % av elever fodda 1992 ldgre virde 4n 12 ritt pa
Fonolek jaimfort med 40 % av elever fodda 1995 samt 46 % av elever fodda 1998.
Trots det forsémrade utgangsléget har det &ndé inte lett till forsimrad maluppfyllelse i
skolar 5. De representerade skolorna har heller inte f51jt med i den nationella trenden
att eleverna liser samre’ vilket kan tolkas som ett positivt utslag.

Aven om det hir underlaget 4r for litet for att dra négra séikra slutsatser, kan man
notera vissa skillnader fore och under projektet. De totala resultaten indikerar att fler
elever infor skolar 1 inte nar det kritiska grinsvérdet 12 poing pa Fonolek efter
projektets start jamfort med fore projektets start. Den storsta forbéttringen av
lésresultaten sker mellan skolstart och skolar 2. Aret fore projektet visar resultaten att
60 % av de elever som genomfort nigot lastest hade svart med lisning i skolr 2
(trots att ver 80 % nétt grénsvirdet for Fonolek) samt att den forbittring av
lasformagan som gjordes av en del elever snarare skedde efter skolar 2.

Sammanfattningsvis tyder de hir resultaten pa en nedgang av den fonologiska
formégan infor skolstart, 6kad 14sfSrmaga i skolér 2 samt oforindrad maluppfyllelse i
skolar 5.

Sammanfattande reflektioner fran rektorer och specialpedagoger

Projektet har upplevts som ett lyft for verksamheten samt dven bidragit till en
utveckling av denna. Det har fungerat som ett “tillsammansprojekt” i kommunen, dér
styrningen av projektet har varit tydlig och virdefull for hela kommunen.
Medvetenheten om tidiga insatser och riktningen av stédet mot riitt malgrupp har
uppmérksammats. Medvetenheten finns naturligtvis #ven idag, men inte lika tydligt
och det gar inte att jamfora med de tva forsta aren, da undervisningen var dnnu mer
riktad. Enligt specialpedagogiska teamen gér skolorna i dagsliget ett bra pedagogiskt
arbete och resurserna anvénds i huvudsak till de elever som har de storsta behoven.
Skolorna forsoker att arbeta flexibelt och nir det galler lisinlarning kommer de mer
erfarna lararnas kompetens till sin ritt, ’de kan och anvinder alla metoder”.

* Det mycket starka samband mellan elevers fonologiska formaga infor skolstart och deras fsrmaga att
lara sig ldsa finns styrkta i et mycket stort antal vetenskapliga studier om ldsinlgrning virlden 6ver se
t.ex. Lundberg, Olofsson och Wall (1980) och Vellutino et al (2004). Fonolektestet anviinds flitigt i
svensk forskning om l4sinldrning och har visat sig ha hog reliabilitet och validitet. Gréansen 12 ritt for
fortsatt intensiv trédning har visat sig vara viktigt att observera (se t.ex. Soderberg Juhlander, 2002.)

* Flera internationella och nationella studier visar pé en generell statistiskt sdkerstilld nedging nar det
giller lasfsrmagan hos svenska elever jaimfort med tidigare r (se t.ex. PIRLS 2006 samt PISA2006).
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Diskussion

I f6ljande avsnitt for vi sammanfattande reflektioner angdende utvérderingen av
projektet “'tidig lasinldrning”.

Arbetet med utvirderingen har varit mycket intressant att genomfora. Tyvérr &r det
inte helt enkelt att komma in efterat och forsoka utvirdera effekter av insatta &tgérder.
En vil planlagd utvirdering bygger pa att man redan fore projektets start &r klar ver
vilka fradgor man vill ha svar pa och s#kerstiller en systematisk dokumentation av den
data som krivs for att besvara frigorna. Vi har 4nda atagit oss arbetet utifran de givna
tidsramar, eftersom fragorna intresserar oss samt att vi tycker att det &r viktigt att man
forsoker gora en genomlysning av projekt som pagar ute i kommunerna. Vi anser att
det dr viktigt att dokumentation av kommunala projekt dkar for att sprida de
erfarenheter som gors pa olika hall i landet.

For att tringa ner pa djupet i arbetet med projektet, valde vi att gora tre
gruppintervjuer bestdende av en specialpedagog och en rektor i varje grupp, som hade
initial kunskap om projektet. I syfte att forsoka géra en mer generell beddmning om
projektets verksamhetsforankring, gjordes dven en webbaserad enkét med fragor till
pedagoger som arbetat med verksamheter som varit berérda av projektet. Dessvérre
fick vi endast 42 enkiter besvarade av ca 100-talet mojliga vilket gor att resultaten
maste tolkas med forsiktighet. Eftersom vi bara hade tillgang till ett stickprov av
elevernas ldsresultat méste dven dessa resultat tolkas varsamt.

Var samlade bedémning &r att projektet har varit vil forankrat och mycket uppskattat
av den personal, som vi pé olika sétt har varit i kontakt med samt att man hyser stor
oro for hur det ska g& om man inte fortséttningsvis far den hir personalresursen till
verksamheterna. Tydligheten i projektet verkar ha underléttat arbetet och 6kat
fokuseringen pa Aur man tillsammans ska n& malen snarare &n vilka malen ska vara.
Projektmalen har vetenskapligt stéd fran flera hall (se t.ex. Myrberg, 2001).

Insatserna har riktat sig mot de tidiga &ren och resultatet visar att en relativ forbéttring
har skett, nér det géller méluppfyllelsen i skolar 2. Det har visat sig vara av stor
betydelse att insatserna sker sa tidigt som mdgjligt och att dessa insatser utvérderas
noggrant (Abbot et al., 1997; Vellutino et al., 1996). Det hir arbetssittet forutsitter
att pedagogerna har goda kunskaper om lédsinldrningsprocessen, strategier f6r den
fortlopande uppfoljningen av sévél elevens framsteg som av den pedagogiska
insatsen. Betydelsefullt dr ocksé att ha pedagogiska verktyg for att méta eleven i
praktiken. Allt oftare méts vi av studier som visar pa vikten av att lisningen bor
komma igéng redan i skolér 1 och att forkunskaperna, som eleverna har med sig fran
forskoleklass har mycket stor betydelse for, hur ldsningen senare kommer att lyckas.
Det dr darfor lite anmérkningsvért att resultaten tyder pa att eleverna har simre
fonologiska forutséttningar infor forsta skoldret nu én fore projektets start. Det &r
dock ett litet elevunderlag sa det kan bero pa slumpen. Totalt sett kan man dock tycka
att det dr en mycket stor del av eleverna som infor skolér 1 inte har natt tillrickliga

fonologiska firdigheter. En rekommendation &r att géra en uppfoljning av det hir
resultatet.

Uppfoljning av elevers ldsutveckling sker generellt sett ofta inom en psykometrisk-
diagnostisk tradition, dér diagonstiseringen 4r mer inriktad mot test av teorier for att
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hitta orsaker &n att ge den viigledning som krivs for att méta eleverna i
skriftspraksutvecklingen (Ysseldyke & Christensons, 1988).-Ofta utvecklas det hir
forhallningssittet av de skolsystem som kriver kategoriserande diagnoser, vilket
riskerar att leda till diagnos for diagnosens egen skull, snarare én som underlag for
pedagogiska stillningstaganden och insatser (Lyon & Moats, 1988). Fokus bor
snarare riktas mot vilka specifika och vardagliga insatser pa olika nivaer som kan
vara avgdrande for elevens fortsatta utveckling samt hur man via samverkan inom
och mellan arbetslag kan organisera verksamheten utiftin elevernas behov.

I det hér projektet finns indikationer pé att man anvénder sig av kartlidggning for att
framja elevens utveckling, om ¢j i full utstréickning. En risk finns att om testning och
kartlaggning uteslutande sker av speciallérare eller specialpedagoger, dir inte
klassldraren &r involverad i kartldggningsarbetet, anvinds resultaten uteslutande till
att hitta svaga elever istillet for som végledning vid planering for alla elever. Risken
med fokuseringen p& malsittningen att hjélpa alla elever Sver en viss grins kan ocksa
bidra till att de duktigare eleverna gloms bort. Ett forslag 4r att rutinerna for
dokumentationen ses dver samt vilka faktorer som #r visentliga att folja upp, t.ex.
tidigareldgga fonolekkartldggningen till maj i forskoleklass, folja upp
bokstavskdnnedom infor och under forsta skolaret samt #ven ordavkodning under
forsta skolaret.

Delar av lasforskningen har visat p& hur den vardagliga pedagogiken har betydelse
for huruvida skriftspraksutvecklingen blir framgéangsrik (Foorman et al., 1998
Torgesen, 2005; Torgesen et al., 2001) och det &r tydligt att pedagogiska insatser ger
effekt. For att avgora vilka insatser som #r 1&mpligast, behdvs kunskap om elevens
bakgrund och situation i lds- och skrivsammanhang tillsammans med gedigen
kunskap om ldsprocessen samt olika lisinldrmingsmetoder och arbetssitt. Det borde
dérfor vara viktigt att 6ka kompetensen hos samtliga pedagoger, inte bara de sirskilt
utvalda ”Wérnerssonlérarna”. Alltfor ménga arbetssitt och metoder for att stodja
elever i deras lasutveckling sprids via grundlésa rykten och saknar vetenskapligt stod,
inte séllan gér de dven tvirt emot vad forskningen visar. Aterkommande fortbildning
pa vetenskaplig grund &r darfor viktigt for att frimja att beprévade metoder och
material anvénds i verksamheten (se af Trampe, 2002). Aven i det hir projektet har vi
sett tecken pd att det fSrekommer att man har valt arbetssitt och metoder snarare
utifrdn skolkultur och okritiskt uppmérksammade metoder in utifrin elevernas
specifika behov och vetenskapliga grunder. Bedsmningar om vilket arbetssiitt eller
vilken metod som passar bést, bor goras utifran det specifika sammanhang det
handlar om; t.ex. skolsituation, l4rarens méjligheter och elevens forutsdttningar. Det
hér bygger pa kunskap och erfarenhet samt forméga att kritiskt granska metoder och
arbetssitt. Ur effektivitetssynpunkt, skolans uppdrag men inte minst elevernas
sjalvbild &r det visentligt att ge méjlighet for pedagoger som arbetar med lasinldrning
att halla sig uppdaterad om aktuell lisforskning (se te.x. Kjeldsen, 2003).

Arbetet med den forsta lisningen dr mycket viktigt for savil for den fortsatta
lasutvecklingen som for den enskilde elevens sjilvbild. Aven om fokus vid den forsta
lasinlérningen ofta ligger i det avgorande “’kniickandet” av ordavkodningen &r det
viktigt att inte glomma bort den fortsatta lasutvecklingen med framforallt strategier
for lasforstaelsearbete, ordforradsutveckling och studieteknik. Det hir 4r en
utveckling som pabérjas redan i forskolan och pagar hela livet dir den pedagogiska
verksamheten har ett grundliggande och mycket angelziget uppdrag.
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BILAGA 1

BARN- OCH UTBILDNINGSKONTORET 2007-06-27
LJUNGBY /eg

Fragestiillningar som ska belysas vid en extern utvirdering av
projektet ”Tidig lisinlirning”

Mal

e Hur kéind 4r malséttningen bland skolans ledning, personal och férildrar?
e I vilken grad har méalen varit styrande for arbetet?

Resurser

e [ vilken utstrickning har resurserna anviints till det som de var avsatta for?
e Vilka elever har fitt del av resursen?
* Har resursen anvints i forskoleklass, fritidshem eller i grundskolans ak 1-2?

Kompetens

Vilken/vilka kompetenser har skolorna anvint till projektet?

Vilken kompetens har anvints till projektet i forhallande till den kompetens
som har anvénts till 6vrig undervisning/verksamhet?

e Hur har specialpedagogiska teamens kompetenser anvints? P4 vilket sitt?
Omfattning?

Pedagogik/Didaktik

Hur har skolorna arbetat for att n mélséttningen?
Vilka metoder har skolorna anvint?
Vilka samband finns mellan metod och resultat?

Finns dokumentation $ver de pedagogiska insatserna for elever som inte uppnar
malen?

Uppféljning/Utvirdering

¢ Hur har respektive skola foljt upp sitt resultat?

e Vilka foréndringar har skolan gjort med anledning av resultatet av denna
uppf6ljning?

Resultat

* Hur ser sambandet ut mellan insatta resurser och resultat fr varje skola?

Eva-Gun Berglund Lars-Bertil Nilsson

Barn- och utbildningschef Omradeschef
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