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INLEDNING

Stadens utbildningsinspektion genomfors i enlighet med den instruktion for
inspektionen som har antagits av utbildningsnamnden. Inspektionen har sarskilt
riktats mot nedanstdende omraden, men inspektorerna har dven kommenterat
andra omraden om det funnits starka skal till det. De omraden som omfattas av
inspektionen ar normalt foljande:

e Styrning, ledning och kvalitetsarbete

e Kunskaper, utveckling och larande

e Beddmning och betyg

e Normer och varden — arbete mot alla former av krankningar
e Skolbarnsomsorgens specifika uppgifter

| forsta hand har vi under lasarets inspektioner granskat maluppfyllelsen, det vill
saga att vi har forsokt att fa en sa heltackande bild som mojligt av hur malen i
styrdokumenten tolkats och forverkligats. Vi har gjort detta utifran mal i laroplan
och andra nationella styrdokument. Dessutom har vi bedomt hur riktlinjerna i
dessa styrdokument foljts, liksom mal och riktlinjer i Stockholms stads skolplan.

Forutom detta har vi granskat verksamheternas formaga att sjalva utvérdera sin
kvalitet for att forbattra verksamheten. | bedémningen av verksamhetens kvalitet
har vi dven utgatt fran Skolverkets Allméanna rad om kvalitetsredovisning.

Under lasaret 09/10 har vi inspekterat 50 enheter, varav nagra har flera skolor
och/eller flera verksamheter. Skolorna, som ligger i samtliga stadsdelar, har i de
flesta fall valts utifran hur lang tid det gatt sedan de senast inspekterades. Av de
inspekterade enheterna ar 16 fristdende och 34 kommunala. Tillsammans gar det
cirka 14 000 elever i de inspekterade skolorna, vilket &r cirka 20 procent av
stadens grundskoleelever.

Skolbarnsomsorgen har inspekterats vid 35 enheter varav 24 ar kommunala och
elva enskilt drivna. Det motsvarar 20 procent, eller cirka 6 000 inskrivna barn.
Dértill tillkommer de barn som deltar i den 6ppna fritidsverksamheten. Antalet
inskrivna barn pa fritidshemmen fortsatter att 6ka och i Stockholm ar drygt 90
procent av barnen fran forskoleklass till och med arskurs 3 inskrivna.

Vid elva skolor har vi endast inspekterat sarskoleverksamheten. Dessa kommer att
redovisas i en separat rapport.
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SAMMANFATTNING

Efter att ha avslutat lasarets inspektioner pa 50 enheter gor vi bedémningen att
Stockholm Overlag har val fungerande skolor. Det innebdr val fungerande
skolledning, kompetent personal och ambititsa elever som trivs och &r trygga. Vi
bedomer att arbetsron i klassrummen oftast & god. Det finns dock elever som
bade upplever otrygghet och mindre god arbetsro, vilket ocksa Stockholms stads
skolundersdkning visar. Det ar viktigt att ta dessa signaler pa allvar.

De skolor som ligger i framkant bedriver ett medvetet kvalitetsarbete, men det
finns ocksa skolor dar kvalitetstiankandet inte ar lika utvecklat. Ett medvetet
kvalitetsarbete innebar att det finns struktur och rutiner for uppféljningar och
utvarderingar samt att atgarder vidtas utifran resultaten. Andelen skolor som insett
betydelsen av ett tydligt och strukturerat kvalitetsarbete har okat.

Né&r det galler kvalitetsarbetet kan vi vidare konstatera att det sallan omfattar
enhetens alla verksamhetsformer.! Dessutom begransas det ofta till elevniva,
vilket innebér att skolan haller eleven ansvarig for resultatet istallet for att se sitt
eget ansvar. Kvalitetsarbetet och kvalitetsredovisningen ar inte heller alltid
forankrade i vardagsarbetet och delaktigheten brister.

Det finns stora resultatskillnader mellan skolorna och vi &r medvetna om att de har
olika forutsattningar att mota elever med skilda behov och forutsattningar. Det
krdvs att skolorna gor ytterligare anstrangningar for att anpassa undervisningen for
att tillgodose olika elevers behov och bygga vidare pa elevernas redan inhamtade
kunskaper. Sarskilt galler detta nyanlanda elever med annat modersmal &n
svenska. Ett sprakutvecklande arbetssdtt i alla amnen bor genomsyra all
undervisning, vilket ocksa ar ett stod for alla elever.

Vi har pa manga skolor forvanats dver hur lite skolorna anvéander informations-
och kommunikationsteknik, IKT. En skola i vérldsklass maste ligga i framkant
ocksa nar det galler att anvanda modern teknik.

Flera skolor har pabdrjat ett utvecklingsarbete med lokal pedagogisk planering. En
sadan utgdr grunden for undervisningen, tydliggér mal och hur bedémning av
elevernas kunskaper ska ske. VVar bedémning ar att lokala pedagogiska planeringar
underlattar skapandet av tydliga framatsyftande individuella utvecklingsplaner
(IUP) med skriftliga omdomen.

Lararna har ambitioner att gora korrekta bedémningar av elevernas kunskaper,
men saknar ibland majlighet att diskutera och jamfora bedomningar saval internt
som externt. Sarskilt géller detta larare i praktiskt-estetiska amnen da de ofta
saknar amneskollegor pa den egna skolan.

Pa manga skolor pagar ett ambitiost vardegrundsarbete, som oftast bidrar till att
skapa god stdamning och trivsel. Det dr dock sallan som skolornas arbete bedrivs
systematiskt. Vi ser till exempel att skolorna inte skiljer mellan det som

L Till exempel redovisas séllan sarskola, fritidshem och forskoleklass.
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lagstiftningen kallar det framjande och det forebyggande arbetet. Eleverna
upplever dock vanligen att skolmiljon &r trygg och att klimatet for det mesta ar
respektfullt. Samtidigt &r det mycket viktigt att komma ihag att &ven om de flesta
elever upplever trygghet i skolan ar det alltfér manga som inte gor det. Detta
framgar bland annat av stadens brukarundersékningar. Vi ser ocksa ofta att
skolornas planer mot diskriminering och krankande behandling inte uppfyller alla
de krav som stalls i skollag och diskrimineringslag.

De flesta barn trivs och kanner sig trygga dven pa fritidshemmen. Fritidshemmets
personal medverkar ofta under skoldagen, vilket innebar att personalen ser barnets
hela dag. Fritidshemspersonalen har ibland ett sérskilt ansvar for det framjande
och forebyggande arbetet.

Vid inspektioner de senaste aren har vi sett att barnen i fritidshemmen i hogre grad
an tidigare sysselsatter sig sjalva. Personalens roll blir da relativt passiv, dar de i
huvudsak finns till hands for barnen nar de behdver stod och hjalp.

Vi anser att skolledningarna i allmanhet bor ta ett stérre ansvar &n hittills for
fritidshemmens malstyrning. Rektorerna bor synliggora och sékerstélla att all
personal har fortrogenhet med saval skolans som skolbarnomsorgens uppdrag
samt utveckla organisationen for att hoja kvaliteten i verksamheterna.

Det ar séllan fritidshemspersonalen ingar i en helhet pa skolan, som innebér att de
deltar i barnets utvecklingssamtal, utformandet av barnets sociala mal i den
individuella  utvecklingsplanen eller vid uppréttandet av eventuella
atgardsprogram. Eftersom fritidshemmen endast i undantagsfall genomfor egna
foraldrasamtal saknas samtal om barnets trivsel, larande och utveckling under
fritidshemstid. Samverkan mellan skola och fritidshem bor ocksa utvecklas genom
att fritidshemspersonalen i hogre utstrackning kompletterar med mer utforskande,
laborativa och praktiska arbetssatt. Da kravs att utbildningsnivan bland
fritidshemspersonalen hojs.

Den dppna fritidsverksamheten for 10-12-aringar bor goras mer attraktiv genom
att i hogre grad aldersanpassas for att motsvara de aldre barnens behov. Det ar
manga elever i arskurs 4 som bescker den 6ppna fritidsverksamheten, men antalet
minskar markant med stigande alder.
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LAGESBESKRIVNING OCH BEDOMNING

Styrning, ledning och kvalitetsarbete

Detta omrade har granskats utifran laroplanen (Lpo 94), forordningen om
kvalitetsredovisning inom skolvasendet, Skolverkets Allmanna rad och
kommentarer om  kvalitetsredovisning, men aven utifran  skollagen,
grundskoleférordningen, friskoleférordningen, Skolverkets Allmanna rad for
fritidshem samt utifran Stockholms stads kvalitetsstrategi (ILS) och skolplan for
Stockholms stad®. Betraffande ledarskap har inspektionen inom detta omrade
framst granskat skolledningens arbete medan &évrig personals, framst larares,
ledarskap granskats under Kunskaper, utveckling och larande.

Styrkor
e De allra flesta skolor har en huvudsakligen vl fungerande ledning.

e Medvetenheten om betydelsen av ett val fungerande kvalitetsarbete har
oOkat.

Omraden att utveckla
e Det systematiska kvalitetsarbetet bor effektiviseras sa att mal, uppfoljning,
utvardering och atgarder for okad maluppfyllelse sker pa saval grupp- som
skolniva. Kvalitetsarbetet ska omfatta alla verksamhetsformer som finns pa
skolan.

e Pa manga skolor bor kvalitetsarbetet ges en tydligare struktur med rutiner
som tydliggors i ett arshjul eller liknande.

Jamforelse med tidigare rapporter

| var arsrapport for lasaret 08/09 framkom att det fanns en 6kad medvetenhet om
betydelsen av ett systematiskt kvalitetsarbete, men att det borde utvecklas och
omfatta alla verksamhetsformer. Kvalitetsredovisningen foljde inte alltid géallande
forfattningar, da skolans samtliga verksamheter inte var synliga. Vi bedémde att
skolledarna till évervagande del utdévade ett vél fungerande ledarskap. Dessa
synpunkter kvarstar i drets rapport. Om man gar tillbaka ytterligare ett ar i tiden
kan man i inspektorernas arsrapport bland annat ldsa att resultat frdn olika
utvéarderingar alltfor séllan diskuterades i storre grupper. Varje arskurs eller
arbetslag diskuterade ofta var for sig, men det saknades manga ganger en
gemensam diskussion pa skolan utifran ett helhetsperspektiv fran F-9. Detta ar
nagot som vi ocksa konstaterar i arets rapport.

Redan i arsrapporten fran lasaret 05/06 kan vi lasa foljande kring skolornas
kvalitetsredovisning: ”Den skrivs for att det ar ett krav och inte som en naturlig
del av ett pagaende utvecklings- och forindringsarbete”. Samma slutsatser drar vi
i arets rapport. Vi staller oss fragande till varfor inte mer har hént.

2 ILS och stadens skolplan anvénds inte som utgangspunkt vid inspektion av fristdende skolor.
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Styrning, ledning och kvalitetsarbete

Utifran vara inspektioner under lasaret 09/10 kan vi, som namnts ovan, konstatera
att skolorna i de allra flesta fall har en huvudsakligen val fungerande ledning. Det
ar ocksa nagot som forutsatts och darfor séllan lyfts fram som en styrka. Nar vi
lyft fram styrning och ledning i vara skolrapporter handlar det darfor om det som
positivt sticker ut fran mangden. Det innebaér att ledningen utdvar ett tydligt och
nara ledarskap och att den ar val fortrogen med skolans olika verksamheter. Vi
kan dock konstatera att rektorernas forutsattningar att utdva ett nara ledarskap
varierar. Det finns enheter som har ungeféar hundra elever och enheter med drygt
tusentalet elever. Antalet verksamhetsformer som ingar i de olika enheterna
varierar ocksa mycket. Pa storre enheter finns givetvis flera skolledare i form av
en eller flera bitrddande rektorer som tillsammans med rektor leder enheten. Vissa
fragor kan dock inte delegeras och enligt de statliga styrdokumenten ar rektor
alltid ytterst ansvarig.

For att forbattra en skolas kvalitet kravs att alla ingdende verksamhetsformer foljs
upp och utvarderas. Rektor kan inte ensam gora detta och maste darfor delegera
arbetsuppgifter. Det géller dock for rektor att inte “’sldppa taget” och dérfor ar det
viktigt med regelbundna aterkopplingar. Vi kan se att de skolor som ar mer
framgangsrika i sitt kvalitetsarbete har en rektor som leder detta, skapar rutiner,
foljer upp och ger aterkoppling pa bland annat genomforda utvarderingar. Dessa
rektorer har ocksa ofta regelbundna méten med elevrepresentanter for att diskutera
hur de upplever skolan. Rektorerna har dven ett ansvar for det pedagogiska
ledarskapet inom skolbarnsomsorgen. Liksom tidigare ar kan vi konstatera att det
ar ett omrade som inte prioriterats. Vi anser att skolledningarna maste ta ett storre
ansvar an hittills for fritidshemmens styrning och kvalitetsarbete.

De skolor vi besokt arbetar samtliga pa nagot satt for att forbattra kvaliteten, men
arbetet kan manga ganger vara av ad-hoc-karaktar och dokumentationen vara
bristfallig. Skolorna ar bast p& uppféljning® av enskilda elevers resultat i de hogre
arskurserna. Skolledningen skapar dock séllan en samlad bild av resultaten i olika
arskurser och amnen och uppfoljning sker inte 6ver tid i ett arskurs 1-9-perspektiv.
Detta 4r ndgot som aven Skolinspektionen konstaterar i sin kvalitetsgranskning”.
Vi kan ocksa konstatera att skolans personal har svart att skilja pa uppféljning och
utvardering®. | de fall man gor regelratta utvarderingar kan 4ndad analyserna
generellt utvecklas ytterligare. Analyserna bor sedan ligga till grund for atgarder
for 6kad maluppfyllelse dven pa grupp- och/eller skolniva. | dag ar atgarderna ofta
kopplade till enskilda elever.

Kvalitetsarbetet saknar manga ganger en tydlig struktur i form av en arsplan.
Manga skolor behdver tydliggora och utveckla ett system som beskriver hur och

¥ Med uppféljning menar vi en fortlépande insamling av information, bland annat i form av resultat
av olika slag, om verksamheten.

* Skolinspektionen: ”Arbetar skolor systematiskt for att forbittra elevernas kunskapsutveckling”,
2010

® Med utvardering avser vi en mer ing&ende granskning, analys och vardering av verksamheten.
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nar olika uppfdljningar, utvéarderingar inklusive analyser ska genomftras samt hur
dokumentationen ska ske. (Se &ven avsnittet “’Malstyrning” under
Skolbarnomsorgens specifika uppagifter).

Kvalitetsredovisningen

Efter detta lasar kan vi fortfarande konstatera att kvalitetsredovisningen sallan
uppfyller alla krav enligt férordningen om kvalitetsredovisning. Den vanligaste
bristen &r att redovisningen inte omfattar alla verksamheter. Nar forskoleklass,
fritidshem och sarskola finns pa en skola ar de sallan synliga i redovisningen. |
stadens senaste kvalitetsredovisning har detta dock uppmérksammats och skolorna
har redan fatt ett uppdrag att atgarda detta i kommande kvalitetsredovisningar.

Det saknas ocksa ofta en beskrivning av utvecklingen inom olika omraden 6ver
tid, maluppfyllelsen i alla &mnen i arskurs 5, arbetet med barn/elever i behov av
sarskilt stod, elever med annat modersmal och flickors/pojkars resultat. Detta ska
finnas med enligt Skolverkets allmanna rad. Skolorna gor sina
kvalitetsredovisningar i en webbaserad mall. En del skolor anser att den till vissa
delar begransar mer an den underléttar. De anser att kvalitetsredovisningarna
enbart svarar pa de fragor som finns i mallen, vilket innebar ett instrumentellt
anvandande och kvalitetsarbetet utifran egna behov blir lidande, dd man forst
maste svara pa det som efterfragas.

Var bedémning ar att kvalitetsredovisningen fortfarande alltfor ofta betraktas som
nagot som man gor for att man maste och inte som ett stod for att forbattra skolans
verksambhet.

De sjélvskattningsfragor som skickats ut till skolorna innan vara inspektioner och
som besvarats av 218 arbetslag visar foljande resultat:

Pastdende: Rektor och personal ansvarar gemensamt for
arbetet med kvalitetsredovisningen.

Antal svar pa frdgan: 218

@A 22 10,1%

B @ s 47 21,6% :z
moc 8036,7% g
O@o 6931,7%

4

an
A. Egenskapen kannetecknar inte alls skolan. 2
B. Arbetet har pabdrjats och vissa kdnnetecken 10 .

1 2 ] i

finns.

C. Denna egenskap kannetecknar skolan till viss
del.

D. Skolan kannetecknas till stor del av detta.

Nar vi staller samma fraga till rektorerna blir svaret mer positivt. Cirka 85 procent
av rektorerna anger svarsalternativ 3 eller 4. Skillnaderna i uppfattning varierar
givetvis mellan skolorna, men var bedomning ar att personalens delaktighet i
arbetet med kvalitetsredovisningen i allménhet bor oka.
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Kunskaper, utveckling och larande

Detta omrade har granskats framst utifran mal och riktlinjer i laroplanen (Lpo
94), Skolverkets Allmanna rad for fritidshem samt Stockholms stads skolplan.
Dessutom utgick inspektionen fran tydligt bekraftade forskningsresultat med
relevans for dessa mal och riktlinjer.

Styrkor
e Majoriteten av lararna ar kunniga och engagerade och de bedriver en
varierad undervisning med olika arbetssatt.

e Arbetsklimatet och arbetsron &r god i de flesta klasser.

Omraden att utveckla
e De yngre elevernas kunskap om malen bor bli battre. Alla elevers
mojligheter till inflytande och ansvarstagande bor utvecklas.

e Skolornas analys av kunskapsresultaten i alla &mnen och atgarder utifran
analysen bor forbattras.

e Det sprakutvecklande arbetet i alla amnen bor vidareutvecklas.
Studiehandledning pa modersmalet maste ges till de elever som behover
det och den pedagogiska verksamheten utvecklas utifran de
forskningsresultat som finns.

e Skolornas arbete med informations- och kommunikationsteknik (IKT) bor
planlédggas och utvecklas.

Jamforelse med tidigare rapporter

En stor del av det som lyfts fram i denna rapport fanns dven med i forra arets,
liksom &ven i tidigare arsrapporter. Inom flera av de utvecklingsomraden som vi
lyfter fram kan vi se en viss positiv utveckling, men det gar langsamt.

Hur ser det ut nu?

Var bild av att Stockholms skolor éver lag fungerar bra och ger eleverna goda
kunskaper haller i sig, men samtidigt finns det omraden som maste utvecklas.
Kunskapsresultaten har forbattrats pa manga skolor, men vi upplever samtidigt att
skolorna inte alltid vet varfor.

Det finns klasser och grupper dar arbetsron och ordningen maste forbattras, men
det ar séllan som en hel skola har ordningsproblem utan det kan galla enstaka
klasser.

Mal och kursplaner

De flesta skolorna har tolkat/konkretiserat kursplanerna utifran lokala
forutsattningar. Vissa skolor har arskursvisa mal, andra stadievisa. Om malen har
utformats stadievis kan det vid uppfdoljning av elevernas kunskapsutveckling i
arskurs 5 bli otydligt om de nationella malen har uppnatts.
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Det vi kan se &r dock att det finns en hel del dvrigt att 6nska nér det galler att
formulera lokala mal och kriterier sa att det verkligen ar mal som gar att utvardera
och inte bara en avskrivning av kursplanen. Har ser vi att det behovs ytterligare
kunskap for att kunna lyckas med malstyrningen. Nasta steg ar att eleverna blir
medvetna om vad de férvéntas lara sig, vad lararna kommer att bedéma och hur de
ska kunna visa vad de lart sig. Vi beddmer att kunskapen om mal och
bedomningskriterier har Okat bland de &ldre eleverna medan det &ar ett fortsatt
utvecklingsomrade i de lagre arskurserna.

I manga skolor anser man inte att de yngre eleverna, arskurs 1-3, ar mogna for att
arbeta med mal men det finns manga goda exempel dar man lyckats formulera mal
som &aven de yngre eleverna forstar och kan ta till sig. Det galler dock att gora
malen Kkortsiktiga och tydliga. Elevernas kunskap och forstaelse for malen skapar
forutsattningar for deras mojligheter att ta eget ansvar for studierna, att utveckla
sin formaga att lara och att ha inflytande dver sin skolgang. Det ar ocksa viktigt att
formulera mal som talar om vad man ska lara sig och inte vad man ska gora, vilket
vi ofta moter.

Nagra skolor har borjat arbeta pa ett tydligare satt med lokal pedagogisk planering
som utgdr fran att larare tolkar och identifierar vilka kunskaper som eleverna ska
utveckla enligt malen i laroplan och kursplaner. Planeringen kan galla till exempel
en arskurs eller ett arbetsomrade. Den tydliggor kopplingen mellan de nationella
malen, undervisningens innehall och hur bedémningen av elevens larande ska ga
till samt stodjer elevernas utveckling mot de nationella malen.

Behov av analys

Ett ofta aterkommande utvecklingsomréade i vara rapporter ar behovet av analys.
Vi hor ofta att skolorna gor en hel méngd utvérderingar av olika slag men néar vi
sedan fragar vad de fatt fram av utvarderingarna &r det ofta bristen pa analys som
blir tydlig. Ibland stannar analysen vid konstaterandet att i just den aktuella
klassen har eleverna storre svarigheter eller ar valdigt duktiga och darfor blir
resultaten som de blir. Man hanvisar till elevernas férmaga att ta till sig
undervisningen, men mer séllan underséker man vad det var i sjalva
undervisningen som gjorde att eleverna lyckades eller misslyckades. Vi 6nskar en
mer vidsynt analys utifran s& manga olika perspektiv som mojligt for att fa en bild
av vad det & som skapar framgang. Detta har vi dven patalat i avsnittet om
kvalitetsarbetet.

Det har ofta diskuterats om svensk skola har blivit en treamnesskola med fokus pa
svenska/svenska som andrasprak, matematik och engelska. Vi anser att sa ar fallet
i alltfor hog utstrackning, men att medvetenheten om krav pa uppféljning i alla
amnen borjar sla igenom. Det ar dock fortfarande fa rektorer som kan redovisa
maluppfyllelsen i alla @mnen i alla arskurser men det finns nagra positiva
undantag. Vid Skolverkets inspektion lasaret 06/07 fick flertalet skolor kritik for
att de inte bedrev en systematisk uppféljning och utvédrdering av de nationella
malen i alla &mnen i arskurs 5. Vi staller oss fragande till varfor alla skolor annu
inte gor detta. Om inte riksdagens beslut d&ndras kommer dessutom
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behorighetskraven till gymnasieskolan att vara godkanda betyg i atta eller tolv
amnen. Da okar kravet for grundskolorna att folja upp samtliga amnen.

Overgangar och verksamheten i férskoleklassen

Det &r stora variationer mellan skolorna och stadsdelarna betraffande 6vergangen
fran forskola till forskoleklass. | flera av de stadsdelar som tidigare hade en
gemensam handlingsplan for 6vergangen fran forskola till forskoleklass har denna
samverkan fortsatt att fungera. De finns de som har regelbundna traffar och pratar
pedagogiska fragor, vilket berikar bade forskola och skola.

Pa en del skolor besoker forskollararen/lararen barnen i forskolan infor
overgangen till skolan. Pa andra skolor har forskolldraren/lararen inte nagon
kontakt alls med aktuella forskolor, vilket vanligtvis beror pa att barnen kommer
fran manga olika forskolor.

Var bedémning &ar att samverkan mellan férskola och forskoleklass behover
starkas. Pedagoger frdn bada verksamheterna behdver motas och diskutera
exempelvis kunskapssyn och hur man pa bésta sétt stodjer barnens larande.

Vi beddmer att verksamheten i forskoleklasserna i allménhet har god kvalitet. Det
innebdr en varierad verksamhet med skolforberedande aktiviteter i kombination
med lek och rérelse utifran en helhetssyn pa barns larande. Klasserna ar oftast
lokalméssigt integrerade i skolan och ingdr i gemensamma arbetslag med
grundskolans arskurs 1-3.

Forskollararna/lararna tar oftast emot nya férskoleklasser varje ar, vilket innebar
att eleverna da far en ny larare i arskurs 1. Pa nagra skolor finns ett val utvecklat
samarbete mellan pedagogerna i forskoleklass och arskurs 1. Vi bedomer att
skolorna bor se dver organisationen i syfte att skapa en battre kontinuitet och
évergang mellan skolformerna.

Atgirdsprogram

Nar det géller arbetet med atgardsprogram ser vi en positiv utveckling, men det
finns dock fortfarande skolor som inte skriver atgardsprogram i alla &mnen
och/eller kring den sociala utvecklingen, trots att behov finns. Vi ser fortfarande
att manga av de atgarder som ska géras i hog utstrackning laggs pa eleven och
mindre pa skolan. Skolans analys handlar ofta om tillkortakommanden hos eleven,
mer sallan i vilken grad undervisningens utformning bidragit till svarigheter for
eleven. Atgdrdsprogrammen saknar ofta kortsiktiga utvdrderingsbara mal samt
information om hur och néar uppféljning och utvardering ska genomforas. Aven i
arbetet med atgardsprogram behover begreppen uppféljning och utvérdering
tydliggoras.

Tva- eller flersprakiga elever

Bland de nyanlanda och flersprakiga eleverna finns en del av potentialen nar det
galler att hoja resultaten i Stockholms skolor. Denna bedémning grundar vi bland
annat pa resultaten fran de nationella @mnesproven i arskurs 5 (se omradet
Kunskapsresultat).
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Med stéd av den forskning® som finns bedémer vi att ménga nyanlénda elever gar
i forberedelseklass under alltfor lang tid och med liten mojlighet till samvaro med
svensktalande elever. Vi ser ocksa att manga skolor inte gor en ordentlig
kartlaggning av elevens kunskaper i olika @amnen med hjalp av elevens modersmal.
En elev kan ha kunskaper for att uppna malen i vissa amnen om han/hon far
anvanda sitt modersmal. Det géller att ta vara pa dessa kunskaper och att eleverna
far en bekraftelse pa att de kunskaper de redan forvarvat duger aven i Sverige och
att de inte behdver borja om. Har ser vi ocksa att skolorna maste utnyttja
studiehandledning’ i stérre utstrackning &n vad som gors idag. Vissa skolor anser
att utformningen av de avtal som skrivs med Sprakcentrum® hindrar anpassningen
av studiehandledningen utifran elevens aktuella behov.

Dessutom bor alla larare arbeta sprakutvecklande i alla @amnen vilket vi betonade
aven i foregaende arsrapport. Vi ser gladjande nog allt fler skolor som medvetet
arbetar pa detta satt. Det ar viktigt att all personal far adekvat utbildning i hur man
arbetar sprakutvecklande. Aven undervisningen i svenska som andrasprak bor
utvecklas i vissa skolor.

Informations — och kommunikationsteknik (IKT)

Manga skolor utrustas med alltmer avancerad utrusning i form av bland annat
datorer och digitala skrivtavlor. Standarden &r dock mycket varierande mellan
olika skolor. Bara ett fatal skolor har en plan for vad skolan ska lara eleverna inom
IKT och hur skolan ska anvanda tekniken som en naturlig del i skolarbetet.

Pa nagra skolor férekommer ett mer utvecklat arbete i klassrummet dar lararen
anvander olika datorprogram som ett av flera verktyg for att eleverna ska na
malen. Men lika ofta star datorerna oanvanda eller anvéands enbart som
skrivmaskiner. Det ar ocksa viktigt att de larare som har interaktiva skrivtavlor far
undervisning i hur dessa anvands. Var bedomning ar att datorerna sallan anvéands
till att arbeta processinriktat med till exempel skrivandet. Inom
specialundervisningen ar det dock vanligt att datorerna anvands for
fardighetstraning. Vi vill se fler skolor som arbetar medvetet med IKT i
undervisningen for att stimulera elevernas kunskapsutveckling.

Kunskapsresultat

Varen 2009 genomfoérde eleverna i arskurs 3 for forsta gangen de nationella
proven i svenska/svenska som andrasprak och matematik. Det finns ingen officiell
statistik 6ver hur eleverna pa respektive skola lyckats na kravnivaerna pa dessa
prov. Nar det géller de nationella proven i arskurs 5 sa har resultatredovisningen
andrats 2009 vilket gor det svart att jamfora resultaten dver tid. Av nedanstaende
tabell kan man dock utldsa att Stockholms elever nar béttre resultat &n
genomsnittet i riket pa samtliga delprov. Man kan ocksa utlasa att de fristaende
skolorna generellt har béttre resultat &n de kommunala.

® Bl.a. P. Gibbons Stérk spréket, stark larandet(2006)

” Grundskoleférordningen 5 kap. 2 §: En elev skall fa studiehandledning pa sitt modersmal, om
eleven behdver det. Férordning (1997:599)

® Sprékcentrum administrerar modersméalsundervisning och studiehandledning.
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Resultat pa nationella prov i arskurs 5, 2009.

Resultaten for Stockholm anges for kommunala, respektive for fristaende skolor.

Siffrorna utan parentes galler kommunala skolor och siffrorna inom parentes
galler fristaende skolor.

Stockholm Riket
Vald period: 2009 Andel Andel
_ som natt som natt
Amne Delprov kravnivan kravnivan
Engelska Samtala/tala 88,2 (91,6) 86,3
Engelska Lyssna/forsta (skriva) 88,3 (89,2) 83,5
Engelska Lasalforsta (skriva) 91,3 (92,4) 85,8
Engelska Skriva 90,6(93,8) 88,1
Matematik Minirédknare, raknesatten 91,9 (92,4) 91,3
Matematik Langd, area, skala 85,5 (87,4) 82,1
Matematik Tid, statistik 91,7 (93,5) 89,7
Matematik Raknemetoder 87,9 (91) 84,6
Svenska Lasa, forsta litterar text 90,9 (94) 87,4
Svenska Lasa, forsta sakprosa 94,0 (96,2) 91,3
Svenska Skrivuppgift, berattande 89,9 (92,6) 86,1
Svenska Skrivuppgift, férklarande 90,5 (91) 85,9
Svenska Lasa, samtala 86,5 (90,4) 86,1
Svenska som andrasprak Lasa, forsta litterar text 69,2 (70,1) 61,3
Svenska som andrasprak Lasa, forsta sakprosa 79,8 (82,8) 73,2
Svenska som andrasprak Skrivuppgift, berattande 75,2 (80,9) 68,7
Svenska som andrasprak Skrivuppgift, férklarande 71,4 (80,9) 68,2
Svenska som andrasprak Lasa, samtala 78,4 (91,2) 73,1

Kalla: Skolverket

Resultaten i svenska som andrasprak ar visserligen battre an rikets, men visar pa
att det finns en utvecklingspotential som maste tas tillvara. Det finns, enligt var
bedémning, anledning att narmare studera varfor de fristaende skolorna har
avsevart battre resultat i svenska som andrasprak an de kommunala. (Se aven
bedémning och betyg). En utmaning oavsett huvudman &r att astadkomma en
utveckling dar resultaten i svenska respektive svenska som andrasprak ar mer
likvardiga.

| arskurs 9 genomfors ocksa nationella prov, men dar har proven en delvis annan
funktion an i tidigare arskurser. Under avsnittet Bedomning och betyg behandlas
de nationella proven i arskurs 9.

Ett matt pa hur val skolan lyckats med sitt uppdrag &r elevernas slutbetyg.
Malsattningen maste vara att leva upp till skolans uppdrag att alla elever ska na
malen, det vill sdga minst betyget Godkant i varje &mne. En narmare granskning
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visar att det finns amnen med betydligt lagre maluppfyllelse an genomsnittet. | det
avseendet ar det svenska som andrasprak som sticker ut och 2009 var det 21,2
procent av eleverna som inte fick betyg i amnet. Detta kan bero pa en stor andel
nyanlanda elever och/eller stor elevomsattning, men det ar ocksa viktigt att
skolorna analyserar sitt eget arbete. Att den laga maluppfyllelsen i amnet i sin tur
paverkar resultaten i andra amnen, framst teoretiska, ar odiskutabelt.

Resultaten pa de nationella proven i arskurs 5 som presenterats ovan visar att det
ar just i svenska som andrasprak som de lagsta resultaten finns. Vi vill darfor
betona vikten av att arbetet med att forbattra resultaten i svenska som andrasprak
ges hog prioritet. Vi vill ocksd papeka att det finns kommunala skolor i
invandrartata omraden som nar goda resultat pa de nationella proven i svenska
som andrasprak.

Tabellen nedan visar hur eleverna i Stockholm har forbattrat sina betygsresultat
under en trearsperiod. Resultaten for 2009 har aven stallts i relation till riket och,
som framgar av sammanstallningen, ar resultaten i Stockholm battre &n rikets. Det
bor dock papekas att det finns mycket stora resultatskillnader mellan skolorna.

Resultatutveckling i arskurs 9 for samtliga elever i Stockholms stad oavsett

huvudman. Inom parentes anges vérdet for riket.

2007 2008 2009

Andel i procent med minst 74,7 75,2 78,2
godkant i alla &mnen (77.0)
Andel i procent behdriga 88,4 89,3 90,2
till gymnasieskolan (88.8)
Genomsnittligt meritvarde 220,9 2254 226,9
(209,6)

Kalla: Skolverket
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Bedomning och betyg

Detta omrade har granskats framst utifran mal och riktlinjer i laroplanen (Lpo
94), Skolverkets Allmanna rad om likvardig bedémning och betygssattning och
Handlingsplan for rattsséker och likvardig betygssattning samt utifran Stockholms
stads skolplan. Granskningen av beddmning och betyg har skett pa ett sddant satt
att det framgar att omradet i teori och praktik &r nara kopplat till omradet
Kunskaper. | detta avseende har granskningen utgatt ocksa fran vissa allméant
accepterade forskningsresultat.

Styrkor
e Medvetenheten om betydelsen av tydliga mal och kriterier har okat pa
manga skolor.

e De allra flesta av eleverna anser att lararna satter rattvisa betyg.

Omraden att utveckla
e Det behovs ett fortsatt arbete med att tydliggora mal och
beddmningskriterier.

e De skriftliga omddémena behdver utvecklas sa att bedomningen far en
formativ, framatsyftande, karaktar.

e Den framatsyftande delen av elevens individuella utvecklingsplan bor
utvecklas och bli ett levande verktyg for elevens larande.

e Det behdvs ett dkat erfarenhetsutbyte och fortsatt kompetensutveckling
inom omradet bedémning och betygssittning.

Jamforelse med tidigare rapporter

Av var arsrapport for verksamhetsaret 08/09 framkom att skolornas arbete med
mal och kriterier hade utvecklats positivt. Dessutom kéande eleverna sig néjda med
den beddmning som l&rarna gjorde av deras kunskapsutveckling.

Under verksamhetsaret 09/10 har vi inspekterat 50 enheter och var bedémning ar
att denna positiva utveckling fortsatt. Onekligen har de nya malen i arskurs 3,
kraven pa skriftliga omddmen, arbetet med lokal pedagogisk planering och
Skolverkets forslag till nya nationella kursplaner bidragit till en 06kad
malfokusering. Trots dessa positiva tendenser visar vara inspektioner att det finns
behov av ytterligare insatser bland annat nar det galler utformningen av skriftliga
omddémen och malen i den framatsyftande delen av elevens individuella
utvecklingsplan.

Den individuella utvecklingsplanen med skriftliga omdomen

De skriftliga omddmena som upprattas infor utvecklingssamtalen ska vara av
formativ karaktar, vilket innebar att det ska framga saval hur langt eleven natt som
vad som behdver utvecklas vidare. Till stod for de skriftliga omdémena anvénder
manga kommunala skolor, men inte alla, de bedémningsmatriser som finns att
tillga pa kommunikationsportalen Skolwebben. De skolor som valt att inte arbeta
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med dessa anfor datorproblem alternativt att man utvecklat egna modeller som
skal.

Bilden visar hur mal i kursplaner och laroplaner ska vara en utgangspunkt for
lokal pedagogisk planering och undervisning. Den visar ocksa hur detta hanger
ithop med IUP, inklusive skriftliga omddémen, och utvecklingssamtalet.

Mal i laroplan och kursplaner

Lakal mdlvlﬁﬁall
pedagogisk Plggc ngs
planering

Framat S‘:'Ef- ande
]-,l,anal'mgr

Undarvisning
och larande

Uppfalining ach
dokumentation

.
Analys
ach
beddmning

Kalla: Skolverket

Forskare som Paul Black och Dylan Williams® har visat att formativ bedémning™®
bland annat resulterar i ett battre Iarande och att studieresultaten forbéattras. Inte
minst galler det for de svagpresterande eleverna. Det &r mot den bakgrunden syftet
med de skriftliga omdomena ska ses. Den formativa beddmning som lararna gor i
de skriftliga omddémena ska speglas mot den lokala pedagogiska planeringen,
vilken i sin tur bygger pa malen i laroplanen och kursplanerna.

Arbetet med lokal pedagogisk planering dr dock pa de flesta enheter i sin linda,
vilket dven beskrivits tidigare i rapporten under omradet Kunskaper, utveckling
och larande. Vi bedomer att nar detta arbete utvecklats kommer det att paverka
kvaliteten pa de skriftliga omdomena och i forlangningen kunskapsresultaten
positivt.

Utvecklingssamtalen

Pa nagra skolor arbetar man pa ett bra satt med att trana eleverna att sjalva
bedoma/skatta sina kunskaper och fardigheter. Denna sjalvskattning stalls i
relation till lararnas bedémning och utgdr underlag i diskussioner mellan elev och

% Black, Paul och William, Dylan: In the black box: Raising standards through classroom
assessments, Department of Education & professional Studies vid Kings College i London (1998).
1% En formativ bedémningsprocess kannetecknas av att malet for undervisningen tydliggors, att
information soks om var eleven befinner sig i forhallande till malet och att &terkoppling ges som
talar om hur eleven ska komma vidare mot malet.
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larare, men bidrar &ven till att medvetandegora eleven hur det fortsatta larande ska
genomforas. Vid nagra skolor har detta arbetssatt medfort att eleverna tar ett stort
eget ansvar vid utvecklingssamtalet. I den webbenkat som skickas ut till skolorna
infor var inspektion uppger dock endast 17,4 procent av 218 arbetslag att de
konsekvent arbetar med att trana och lara eleverna sjalvbeddmning. Férmaga till
sjalvskattning hanger nara samman med vad vi ovan skriver om formativ
bedémning och har i forskning, till exempel genom John Hattie*, visat sig vara av
mycket stor betydelse for att utveckla elevers formaga att lara.

Av vara samtal med elever och personal framgar att manga skolor skickar hem
fragor som beror elevens upplevelse av trygghet och trivsel innan
utvecklingssamtalet genomfors, men daremot inte alltid de skriftliga omdémena.
Det innebér att vardnadshavare och elev far en mangd ny information vid
utvecklingssamtalet och utifran denna information ska den framatsyftande delen
av elevens individuella utvecklingsplan upprattas. Det kan vara svart att ta
stallning och bli delaktig i utformandet av den framatsyftande delen av IUP:n nar
man inte hunnit ta del av informationen i forvag. Visserligen ér det lararen som
har ansvaret for att ge omdomen om elevens kunskapsutveckling och sammanfatta
de insatser som behdvs for att eleven ska utvecklas och nd malen, men
utvecklingssamtalet ska ocksa vara ett forum dar elever, foraldrar och larare mots
som jambordiga parter. Av grundskoleforordningen 7 kap. 2 §, framgar det att
overenskommelser mellan lararen, eleven och dennes vardnadshavare vid
utvecklingssamtalet ska dokumenteras i utvecklingsplanen.

Den framatsyftande delen av elevens individuella utvecklingsplan ska ocksa ligga
till grund for planeringen av elevens fortsatta larande. Vid vara inspektioner kan vi
konstatera att de individuella utvecklingsplanerna inte ar ett aktivt verktyg i
elevernas larandeprocess. Eleverna glémmer bort malen i den individuella
utvecklingsplanen och ofta laggs dessutom en stor del av ansvaret pa elev och hem
for att eleven ska utvecklas mot uppsatta mal, medan skolans ansvar ar mer
otydligt.

Pastdende: De individuella utvecklingsplanerna (IUP) ar ett
aktivt verktyg i elevernas larandeprocess.

Antal svar pa frdgan: 218

@A 7 3,2%
Ees 39 17,9% 100

finns.

C. Denna egenskap kannetecknar skolan till viss
del.

D. Skolan kannetecknas till stor del av detta.

Boc 81 37,2% gg
O@o 01 41,7% e
50
40
A. Egenskapen kannetecknar inte alls skolan. a0
B. Arbetet har pabdrjats och vissa kdnnetecken m
|
1 2 3 i

1 vVisible learning (2009)
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Diagrammet ovan visar hur de 218 arbetslagen pa de inspekterade skolorna som
besvarat enkaten skattat pastdendet ”De individuella utvecklingsplanerna ar ett
aktivt verktyg i elevernas larandeprocess”. Enligt var bedémning ar det dock inte
tillrackligt att endast drygt 40 procent av arbetslagen bedomer att “skolan
kinnetecknas till stor del av detta”. Vi stiller ssmma pastaende till rektorerna och
de gor en mer positiv beddmning an arbetslagen. Sammantaget bedémer vi att det
finns behov av ett fortsatt utvecklingsarbete med den individuella utvecklings-
planen och med de skriftliga omddmena.

Den summativa bedémning® som ldrarna gor i samband med betygsséttning
upplevs av eleverna, som tidigare namnts, som rattvis. Var uppfattning ar ocksa att
lararna verkligen anstranger sig for att sétta korrekta betyg. Som stdd i denna
process betonar lararna vikten av bland annat aterkommande beddmnings-
diskussioner, men daven att nationella prov samréttas.

Pa de skolor dar beddmningsdiskussioner forekommer sker det oftast inom
arbetslagen, men mer séllan pa skolniva. Larare i praktiskt-estetiska &amnen, som
manga ganger inte har nagon amneskollega pa skolan, ar en grupp som nastan
alltid saknar majlighet att utbyta tankar med en kollega nér det galler bedémning
och betygssattning. Det &r just i dessa amnen som vi manga ganger ser stora
avvikelser pa skolniva i forhallande till betygssattning i andra amnen. P& nagra
skolor har vi sett betygsfordelningar i vissa praktiskt-estetiska amnen som
forefaller vara orimliga. Da alla amnens betyg &r lika mycket vérda vid antagning
till gymnasieskolan anser vi att detta ar inte acceptabelt ur rattssdkerhetssynpunkt.

Erfarenhetsutbyte mellan skolor avseende bedémning och betyg saknas néstan helt
och efterfrdgan pad en fortsattning av de natverk som funnits tidigare ar stor.
Dessutom visar Skolverkets statistik 6ver relationen mellan nationella prov och
slutbetyg i rskurs 9 pa stora skillnader. Foljande sammanstallning™ visar pa
skillnaden i de skolor som har de storsta avvikelserna mellan resultat pa nationella
prov och slutbetyg. Siffrorna utan parentes géller kommunala skolor och inom
parentes fristaende skolor.

'2 summativ bedomning summerar vad en elev har kunnat vid ett visst tillfalle. Exempel p& sidana
prov ar kdrkortsprovet och hdgskoleprovet.

13 samtliga kommunala och fristdende skolor som utfardade slutbetyg 2009 i Stockholm ingar i
jamforelsen.
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Skolor med storst avvikelse mellan resultat pa nationella &mnesprov och
slutbetyg 2009

Svenska/Svenska | Matematik Engelska
som andrasprak
Andel elever med | 18,8 4,2 20,5
lagre betyg jfr
med NP (20,7) (10,2) (28)
Andel elever med | 41,4 63,2 25,8
hogre betyg jfr
med NP (59,1) (57.9) (32)

Kalla:Skolverket

De skillnader som finns mellan slutbetygen och resultaten pa de nationella
amnesproven &r i vissa fall oacceptabelt stora och visar pa behovet av ytterligare
insatser inom omradet bedomning och betygssattning.

Normer och viarden - arbete mot alla former av krankningar

Detta omrade har granskats utifrdn skollagen och Diskrimineringslagen
(2008:571) samt Skolverkets allmanna rad och kommentarer for arbetet med att
framja likabehandling, men &ven i hog grad utifran laroplanens (Lpo 94)
vardegrund och dess avsnitt Normer och varden samt utifran allmént accepterade
forskningsron med relevans fér omradet.

Styrkor
o De flesta elever kanner sig trygga och trivs i skolan och pa fritidshemmen.

e Skolans och fritidshemmens personal arbetar vanligen ambitidst for att
fraimja likabehandling och forebygga diskriminering, trakasserier och
krankande behandling.

Omraden att utveckla
e Skolornas arbete med att framja likabehandling och forebygga
diskriminering och krankande behandling bor bli mer malstyrt och
systematiskt. Fortfarande ar det manga elever som inte upplever trygghet i
skolan.

e Planerna mot diskriminering och krankande behandling maste utvecklas
for att uppfylla kraven i skollagen och diskrimineringslagen.

Jamforelse med tidigare rapporter
”Skolorna praglas av ett positivt forhallningssatt och ett tydligt lararledarskap som
ger trygghet och trivsel i vardagen.” Meningen ar hamtad fran forra arets rapport,
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men ar giltig aven i ar. De allra flesta elever vi pratat med under aret kanner trivsel
och trygghet pa sin skola. Arbetet med trygghet och vardegrundsfragor har en
fortsatt hog prioritet ute pa skolorna och pa fritidshemmen. Vi ser ocksa att
medvetenheten kring dessa fragor 6kat hos personalen. Samarbetet mellan skolan
och fritidshemmen kring trygghetsfragorna varierar dock fortfarande mycket.

Aven om de flesta elever alltsd kanner sig trygga, sa vet vi, inte minst genom
stadens brukarundersokning, att det finns ett alltfor stort antal som inte gor det -en
mobbad eller otrygg elev ar en for mycket. Arbetet med att ge alla elever den
trygghet de har ratt till maste standigt utvecklas och alla vuxna maste ta ansvar
och visa att elevernas situation tas pa allvar.

Brukarundersokning i grundskolan

Stadsledningskontoret har under varen i samarbete med utbildningsférvaltningen
genomfort enkatundersokningar i grundskolan. Enkéterna ar riktade till elever i
arskurserna 5 och 8 och till foraldrarna i arskurs 2. Svarsfrekvensen i arskurs 2 var
46 procent, vilket far anses vara mycket lagt. | arskurs 5 svarade 78 procent av
eleverna och i arskurs 8 62 procent. Resultaten pa nagra fragor ur undersékningen
visas nedan.

d 0 C Old alldel po a a PDIocCe
TRYGGHET Arskurs 2 | Arskurs5 | Arskurs 8
Fraga 6. Jag kdanner mig trygg i skolan 82 88 83
Fraga 8. Vi har en bra stamning pa skolan 75 73 65
Fraga 17. Mitt barn kéanner sig trygg pa | 84 Ej aktuellt | Ej aktuellt
fritidshemmet

Kélla: Stadsledningskontoret, Stockholms stad

Svaren bor analyseras noga och till exempel bér man undersoka vad som ligger
bakom att 18 procent av eleverna i arskurs 2 inte kanner sig trygga, liksom att 25
procent av eleverna i arskurs 2 inte upplever att det ar en bra stimning pa skolan.
Man maste ocksa fundera 6ver den laga svarsfrekvensen. Det ar mycket viktigt att,
sarskilt nar det galler ett omrade som detta, inte stanna vid de genomsnittliga
resultaten utan granska resultaten pa skolniva, och aven pa klassniva, vilket ar
mojligt genom den teknik som har anvants i enkatundersékningen.

Eftersom enkaterna tidigare ar innehallit andra fragor och svaren redovisas
annorlunda gar det inte att gora exakta jamforelser over tid.

Hur ga vidare?

I inledningen av detta avsnitt konstaterar vi att skolorna och fritidshemmen &r
ambitiésa och att arbetet med att forebygga trakasserier och kréankningar har hog
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prioritet. Anda ar det s att manga elever dagligen upplever att de blir trakasserade
och krankta enligt brukarundersékningen.

Vi har under aren sett hur de flesta skolor och fritidshem forsoker utveckla och
forfina sina metoder och system for att forebygga, atgarda och utreda trakasserier
och krankningar. Ménga skolor har “Livskunskap” eller liknande pa schemat och
en del koper in fardiga ”program” mot mobbning. De flesta samarbetar med
fritidshemmen och personalen hjélper barnen att vid behov l6sa konflikter. Vi har
sett flera goda exempel dar arbetslagen har tydliga strategier for att observera och
kartlagga hur barngruppen fungerar genom bland annat barnsamtal och sociogram.

De flesta skolor organiserar temadagar eller hela veckor kring véardegrunds- och
trygghetsfragor. Vilka effekter dessa aktiviteter har ar dock svart att uttala sig om.
Detta arbete maste ocksa paga standigt och inte bara under enstaka dagar eller
veckor.

Vi menar att en viktig anledning till att manga elever inte kanner den trygghet de
har ratt till, kan vara skolornas delvis bristande kvalitetsarbete. Fa skolor gor, som
vi tidigare ndmnt i denna rapport, systematiska uppféljningar och utvarderingar
inklusive analyser av insatta atgarder. Aven om det blir allt vanligare att skolorna
gor aterkommande trivselenkater och i vissa fall kartlaggningar av den
psykosociala och fysiska skolmiljon &r det inte vanligt att man gor en
genomgripande analys av resultaten. Det ar heller inte vanligt att man utifran den
kunskapen formulerar mal for hur man ska forebygga trakasserier och krankningar
— mal som sedan utvérderas.

Néagot som inte heller utvarderas i nagon storre utstrackning ar effekterna av
skolornas arbete med kamratstodjare. Var erfarenhet &r att manga elever som av
klassen valts att vara kamratstodjare ibland k&nner stor osékerhet i sin roll och inte
ar klara dver uppdraget. Manga skolor behover darfor fortydliga kamratstodjarnas
uppdrag och ©6ka vuxenstodet i gruppen. Uppdraget kan manga ganger vara
komplext och svart for elever dven om de far god handledning. Vissa skolor har
darfor valt att 1agga ned eller gora ett uppehall i arbetet med kamratstodjare.

Ett annat omrade som skolorna ibland sjélva ifragasatter ar de “antimobbnings-
grupper” som finns. Ndagra skolor har avvecklat sina grupper med motiveringen att
det tydligare maste framga att trygghet och trivsel ar allas ansvar, inte nagot man
kan hénskjuta till en viss grupp vuxna. Det &r en utveckling vi beddmer som
intressant. Vi har dock &nnu inte tagit del av nagra utvérderingar efter
avskaffandet av antimobbinggrupper.
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Planer mot diskriminering och krankande behandling
Enligt lagstiftning fran januari 2009 ska skolan skriva tva planer; en
likabehandlingsplan som utgar fran diskrimineringslagen och en arsplan mot
krankande handlingar som utgar fran skollagen, kap 14 a. Planerna kan skrivas
ihop till en, men det ska tydligt framga vad som ar vad.

Vi ser att de allra flesta skolor saknar heltdckande planer for arbetet mot
diskriminering och kréankande behandling. Alla skolor och fritidshem vi besokt
under aret har ett dokument man oftast kallar likabehandlingsplan. Det &r dock
ingen av de inspekterade verksamheterna som har planer som till alla delar
uppfyller de krav som galler i lagstiftningen fran januari 2009. En av de vanligaste
bristerna har varit otydligheterna kring vad som legat till grund for de, nér de nu
finns, kortsiktiga mal man formulerat for arets arbete. Aven om det gjorts nagon
form av kartlaggning har resultatet séllan kopplats till malen for verksamhetsaret.
Planerna ar ocksa ofta daligt forankrade och anvénds sallan i vardagen av alla,
vilket kan bero pa att kartlaggning och malformuleringar endast gjorts pa en
skolovergripande nivd. Det ar ocksa ovanligt att man tagit hansyn till och
synliggjort alla verksamhetsformer i dokumentet. Arbetet med planer mot
diskriminering och krankande behandling bor vara en del av skolans utvecklings-
och kvalitetsarbete.

De flesta skolor har inte, som lagstiftningen avser, skiljt pa det framjande och det
forebyggande arbetet i sina planer. Det framjande arbetet ska syfta till att starka
respekten for allas lika varde, omfatta alla diskrimineringsgrunderna och vara en
naturlig del i det vardagliga arbetet. Nar det galler det forebyggande arbetet ska
det syfta till att avvarja risker for diskriminering, trakasserier eller krankande
behandling.

Skolbarnsomsorgens specifika uppgifter

Detta omrade granskas utifran de mal, riktlinjer och kriterier i de ovanstaende
avsnitten som ar relevanta samt utifran skollagen, Skolverkets Allmanna rad for
kvalitet i fritidshem och Skolverkets Allméanna rad for oppen fritidsverksamhet.
Detta omrade &ar uppdelat i ett antal specificerade avsnitt

Styrkor
e Pa de enheter som har en integrerad verksamhet mellan skola och
fritidshem finns en helhetssyn pa barnets utveckling och larande.

e | mangkulturella omraden &r barngruppsstorlekar och personaltathet vl
anpassade utifran barnens behov.

Utvecklingsomraden
e Fritidshemmens verksamhet bor varieras och utvecklas for att bidra till en
meningsfull fritid samt stdd i barnens larande och utveckling.

o Rektorerna bor synliggora och sékerstalla att all personal har fortrogenhet
med skolans och skolbarnsomsorgens uppdrag. Dessutom boér det utvecklas
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system for genomforande av ett kontinuerligt kvalitetsarbete i
verksamheten.

e Samverkan mellan skola och fritidshem bor utvecklas genom att
fritidshemspersonalen i hogre utstrackning bidrar med utforskande,
laborativa och praktiska arbetssatt. For att hoja kvaliteten pa
fritidshemmen krédvs en hogre andel fritidspedagoger och att
utbildningsnivan bland fritidshemspersonalen generellt hojs.

e Fritidshemspersonalen bor delta vid utvecklingssamtal for att kunna ge
vardnadshavarna en bild av barnets trivsel, larande och utveckling under
hela dagen.

e Den oppna fritidsverksamheten for 10-12-aringar bor goras mer attraktiv
genom att i hogre grad aldersanpassa aktiviteterna for att tillgodose de
aldre barnens behov.

Fritidshemmens organisation och forutsattningar

Under lasaret 09/10 har skolbarnsomsorgen inspekterats vid 35 enheter varav 24
kommunala och elva enskilt drivna. Antalet inskrivna barn pa fritidshemmen
fortsatter att 6ka och i Stockholm &r 91 procent av barnen fran forskoleklass till
och med arskurs 3 inskrivna.

Av de inspekterade kommunala enheterna under aren 2008 till 2010 har 20
procent av barngrupperna 75 barn eller fler. | flera av dessa enheter har personalen
en god utbildningsniva, men samtidigt kan det saknas kunskap om hur arbetet med
stora barngrupper bor bedrivas for att mota alla barns behov.

Stockholms stad har sammantaget en hdgre genomsnittlig personaltithet, 16,8
barn per arsarbetare i fritidshemmen, an rikets pa 20,9 barn. Det ar dock svart att
jamfora personaltatheten mellan olika fritidshem da personalens arbetsuppgifter
varierar. Pa en del fritidshem ingar det exempelvis att personalen ska vara resurs
for barn i behov av sarskilt stod och/eller att de ska forbereda och tillaga
mellanmal.

Personalens uthildningsniva varierar. 1 riket har 59 procent av personalen
hdgskoleutbildning och i Stockholms stad ar motsvarande siffra 36 procent, vilket
ar en minskning sedan 2008. Skolverkets statistik visar att i de fristdende
fritidshemmen i Stockholms stad &r det endast 28 procent av personalen som har
pedagogisk hogskoleexamen. Aven om man jamfor med andra storstader, som
Goteborg och Malmo, ar utbildningsnivan pa fritidshem i Stockholm Iag.

Samverkan mellan skola och fritidshem

Samverkan mellan skola och fritidshem har under flera ar lyfts fram som ett
utvecklingsomrade i vara arsrapporter. Enligt laroplanen ska samarbetsformer
mellan forskoleklass, skola och fritidshem utvecklas for att berika varje elevs
mangsidiga utveckling och larande. Fritidshemmen ar idag vanligtvis mer eller
mindre integrerade med skolan, men vi har under inspektionerna endast sett ett
fatal riktigt goda exempel pa samverkan. Av 35 skolenheter bedomer vi att atta har
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kommit langt i samverkan mellan skola och fritidshem. Fritidshemspersonalens
uppdrag under skoltid bestar ofta i att hjalpa till i klassrummet och finnas till
hands for barn i behov av sarskilt stod da antalet elevassistenter minskat. For att
leva upp till laroplanens krav behdver samverkan utvecklas mellan skola och
fritidshem. For att klara detta kravs att utbildningsnivan bland
fritidshemspersonalen hojs men ocksa att saval fritidshemspersonal som larare ar
fortrogna med det gemensamma uppdraget.

Det ar sallan fritidshemspersonalen ingar i en helhet pa skolan som innebar att de
deltar i barnets utvecklingssamtal, utformandet av barnets sociala mal i den
individuella  utvecklingsplanen eller vid upprattandet av eventuella
atgardsprogram. Eftersom fritidshemmen endast i undantagsfall genomfér egna
foraldrasamtal saknas samtal om barnets trivsel, larande och utveckling under hela
dagen. Brukarundersékningen frén 2009 visar att féraldrarnas uppfattning om
utvecklingssamtal, i sdval kommunala som fristaende fritidshem, haft en negativ
utveckling over tid.

Vi bedémer att skolan i allménhet inte anvander fritidshemspersonalens
kompetens fullt ut i det pedagogiska arbetet under skoltid. Fritidshemspersonalen
intar relativt ofta en passiv roll i samarbetet med lararen. Det finns dock aven hér
goda exempel dar fritidspedagoger i hog grad kompletterar skolan med ett
utforskande, laborativt och praktiskt arbetssatt. Att detta inte sker i hdgre
utstrackning  beror, enligt var bedémning, dels pa otydlighet i
fritidshemspersonalens  uppdrag under skoltid, dels pa personalens
utbildningsniva. Andra faktorer som framkommit i vara samtal med
personalgrupper &r att personliga kontakter mellan yrkeskategorierna ar avgérande
for samverkan liksom skolans tradition och kultur.

Malstyrning i fritidshemmen

Rektor har ansvar for att leda det pedagogiska arbetet i fritidshemmet, men i ar
liksom tidigare ar kan vi konstatera att det &r ett omrade som inte prioriterats i
nagon hogre grad. Ledningens och personalens fértrogenhet med fritidshemmens
uppdrag varierar och vi anser darfor att skolledningen bor ta ett stérre ansvar an
hittills for fritidshemmens malstyrning.

Fritidshemspersonalen deltar i for skolan gemensam utbildning, men det &r séllan
vi ser att de far en verksamhetsanpassad kompetensutveckling. Ett positivt initiativ
i detta avseende dr taget i en av de fyra kommunala rektorsgrupperna. Dar har man
under det gangna lasaret genomfort ett projekt i syfte att hoja kvaliteten i
fritidshemmen. Personalen har utifran de nationella malen gjort en arbetsplan for
fritidshemmet.

Utvérdering av fritidshemmens verksamhet varierar. Vi har uppfattat att nar
arbetslagen utvarderar tillsammans med skolans personal sker det ofta i
forhallande till skolans verksamhetsmal och handlar inte om det som beror

YGenomférd av USK, Stockholms Stads Utrednings- och Statistikkontor AB, pd uppdrag av
utbildningsférvaltningen
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fritidshemmens specifika uppdrag. Nar fritidshemmet har egen utvardering
handlar det ofta om vad man gjort med barnen och bara undantagsvis utvérderas
resultaten av skolbarnsomsorgens specifika uppdrag och mal. Det saknas ocksa en
koppling mellan styrdokumentens mal och planeringen av verksamheten.

Vid vara inspektioner saknar vi ett systematiskt kvalitetsarbete dar fritidshemmet
konkretiserat de dvergripande styrdokumentens mal till tydliga och utvarderings-
bara mal som sedan ligger till grund foér uppféljning och utvardering. Vi kan dock
se att det ar allt vanligare att fritidshemmen tagit fram en arbetsplan, &ven om den
i manga fall mest har karaktaren av en verksamhetsbeskrivning och saknar
utvarderingsbara mal.

Pa fritidshemmen kan man ofta se en veckoplanering med olika aktiviteter. Vilket
syfte aktiviteten hade och hur den ar kopplad till fritidshemmets mal far
foraldrarna sallan information om. Det innebér att de far svart att skapa sig en bild
av fritidshemmets uppdrag och maluppfyllelse. Samtidigt utvarderas
verksamheten av foraldrarna genom kommunens och i manga fall skolans egna
enkdater. Det finns nagra fritidshem som har enskilda samtal med barnen infor
utvecklingssamtal. Det ger arbetslaget en god bild av barnet, barngruppen och ett
bra underlag for sociala mal.

Verksamheten i fritidshemmen

Fritidshemmets uppgift ar enligt skollagen att genom pedagogisk verksamhet
komplettera skolan, erbjuda barn en meningsfull fritid och stod i utvecklingen.
Detta gor man traditionellt genom en varierad verksamhet bestdende av bland
annat lek, fysisk aktivitet, skapande verksamhet, utforskande av omvarlden och
utflykter. Parallellt med detta bidrar fritidshemmen till barnets sociala utveckling
genom att stodja barnets identitet och sjalvkansla, vilket i sin tur paverkar
formagan att lara. | Skolverkets allméanna rad anges att barns sociala status i
gruppen har ett visst samband med deras skolprestationer och skolanpassning,
samt att fritidshemmet kan bidra till att barn utvecklar en tillit till sig sjalva och sin
egen formaga.

Vid inspektioner de senaste aren har vi sett att den ovan beskrivna verksamheten
successivt forskjutits mot en verksamhet dér barnen i hogre grad sysselsatter sig
sjalva. P& manga fritidshem kan barnen inomhus till exempel vilja pa att pyssla,
bygga, spela spel och att rita. Utomhus &r det vanligt med bollspel (i férsta hand
for pojkarna) eller att ga till en narbelagen park och leka. Personalen har i dessa
fall en relativt passiv roll, dar de i huvudsak finns till hands for barnen nar de
behdver stod och hjalp. De haller uppsikt 6ver barngruppen, ansvarar for material,
delar ut mellanmal och ibland sitter de ner och pysslar tillsammans med barnen.
Verksamheten motsvarar darfor inte de intentioner som finns i de nationella
styrdokumenten. Nar det galler balansen mellan styrda aktiviteter och fri lek
overvager i hog grad det senare och aktiviteterna ar pafallande lika oberoende av
barngrupp. Vi bedémer att det séllan &r en kartldggning av barngruppens behov,
alder, mognad, erfarenheter och intressen som ligger till grund for de aktiviteter
som erbjuds.
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Vi kan &ven se att fritidshemmen i allmanhet inte lyckats bryta invanda
konsrollsmonster. Ibland ser vi verksamheter som anpassat miljo och aktiviteter
for att visa pa alternativ och vacka nya intressen hos barnen. Vid vara intervjuer
framkommer samtidigt att personalgruppen séllan diskuterat sina egna vérderingar
och forhallningssatt inom detta omrade.

Utifran vara inspektioner har vi dragit slutsatsen att antalet personer med
pedagogisk hogskoleutbildning &r en avgdrande faktor for fritidshemmens kvalitet.
Vi ser ofta ett samband mellan hogskoleutbildning och kénnedom och
fortrogenhet med Skolverkets allménna rad “Kvalitet i fritidshem” och féorméagan
att omsatta dessa i praktiken — det pedagogiska uppdraget.

Med en medveten och dokumenterad pedagogisk verksamhet med tydliga mal och
en vélutbildad personal bedémer vi att fritidshemmet har storre mojligheter att
svara upp mot det uppdrag som finns.

Oppen fritidsverksamhet

I Stockholms stad finns, enligt Skolverkets statistik for 2009, totalt 129 enheter
som har Oppen fritidsverksamhet, varav 107 ar forlagda till en grundskola. Vi har
under verksamhetsaret inspekterat 18 éppna fritidsverksamheter varav en enskilt
driven.

Stockholm stad har kommunala riktlinjer for den éppna fritidsverksamheten vilket
endast fyra av tio kommuner har enligt Skolverkets senaste kartldggning av
skolbarnsomsorg for 10-12-aringar.

Barnen dr inte inskrivna utan l6ser terminskort som beréttigar dem att delta i
verksamheten. Verksamheten Oppnar efter skoldagens slut och stidnger cirka
klockan 17.00. Det ar manga elever i arskurs 4 som besoker den Oppna
fritidsverksamheten, men antalet minskar markant med stigande alder.

Vi beddmer att verksamheten bor anpassas i hogre grad for att bli mer attraktiv for
de &ldre barnen. Det ar ibland en snedfordelning i utbudet av aktiviteter som riktar
sig till flickor respektive pojkar. Verksamhetens forutsattningar ar ofta begransade
personalmassigt och/eller lokalmassigt. Det &r ovanligt att personalen &r fértrogna
med styrdokumenten och stadens riktlinjer for fritidsklubbar. Det finns ett behov
av kompetensutveckling pa detta omrade. Vi vill dock papeka att vi dven besokt
skolor som har attraktiva verksamheter.

Oppen fritidsverksamhet infordes i lagstiftningen 1995 och innebar en markering
av att 10-12-aringar behover tillgang till meningsfulla aktiviteter och kontakter
med kamrater och vuxna utanfér hemmet och skolan. Enskilt drivna skolor och
fritidshem har inte kravet att erbjuda 6ppen fritidsverksamhet, vilket innebar att
manga barn inte har tillgang till sddan verksamhet pa sin skola. Vi bedomer darfor
att tillgangligheten inte &r likvardig for alla stadens 10-12-aringar. Ur ett
barnperspektiv vore det bra om dessa enheter hade ett samarbete med en
narliggande 6ppen fritidsverksamhet.
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AVSLUTANDE DISKUSSION

En skola i vérldsklass &r en i hog grad utmanande vision och vi beddmer att
Stockholms skolor har paborijat utvecklingen mot denna vision.

Vara inspektioner lyfter fram styrkor, men ocksa svagheter och utvecklings-
omraden. For varje skola kan utmaningarna vara nog sa stora och da kréavs det inte
bara att rektorer och larare pa de enskilda skolorna tar sitt ansvar och dessutom att
resultaten efterfragas pa central niva. Det kravs ocksa att kvalitetsredovisningar
och andra efterfragade dokument lases med positivt granskande égon och att
skolorna far aterkoppling pa vad de skrivit. De kommunala skolorna gor sina
kvalitetsredovisningar i en faststalld mall, men var uppfattning &r att det brister
nagonstans, eftersom kvalitetsredovisningarna saknar manga vasentliga delar;
framfor allt redovisas inte alla verksamhetsformer. Detta & nagot som
utbildningsforvaltningen bor analysera for att sedan genomfora lampliga atgarder.

Nar det géller det systematiska kvalitetsarbetet i stort kan vi efter arets
inspektioner konstatera att det visserligen utvecklas men att det sker mycket
langsamt. Skolorna har svart att se hur arbetsplaner och kvalitetsredovisningar
hanger ihop och att de &r en hjalp i det dagliga arbetet. Skolorna ser ofta
kvalitetsarbetet som en separat uppgift som loper parallellt med skolans 6vriga
arbete istdllet for att se det som nagot som ska genomsyra all verksamhet. De
ataganden och mal som formuleras ar ofta sadant som redan &r lagstadgat, eller pa
annat satt bestamt, och som darmed inte ska beskrivas i ett &tagande.
Resultatbeskrivningarna, som ska relatera till de nationella malen, &r ofta
knapphandiga och alla verksamhetsformer redovisas inte. De handlar dessutom
mer vad man gjort an faktiska resultat.

Utmaningar

Vilka utmaningar ser vi att skolorna star infor? Ja, ett enkelt svar ar sjalvklart att
skolorna maste se till att fler elever nar malen. Men hur ska det da ga till? Vi tror
att de utvecklingsomraden vi lyfter fram i arsrapporten innehdller viktiga delar
som maste till for att 6ka maluppfyllelsen.

Enligt forskning underlattas forutséattningarna for framgangsrika studier av att man
vet vad som forvantas av en. Alltsd bor man som elev veta mot vilka mal man ska
arbeta, vad som kommer att bedomas och pa vilket satt. Dessutom behdver man
som elev framatsyftande aterkoppling om sin kunskapsutveckling i alla arskurser.
| 2010 ars brukarundersokning anser 93 procent av eleverna i arskurs 5 och 83
procent av eleverna i arskurs 8 att de pa utvecklingssamtalen far veta vad de gor
bra och vad som behover forbéttras. Pa fragan “Jag vet vad jag behdver kunna for
att na malen i de olika &mnena” svarar daremot endast 80 procent av eleverna i
arskurs 5 och 66 procent av eleverna i arskurs 8 positivt. Det tyder pa att
utvecklingsarbetet med mal, bedémning och framatsyftande aterkoppling bor
fortséatta.

For att skolorna sedan ska kunna veta att de undervisar pa ett satt som ger eleverna
mesta mojliga kunskaper maste de utvardera och analysera de metoder de
anvénder och de resultat som kommer fram. Att lara av andra och ges mojligheter
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att diskutera till exempel beddmning med larare fran andra skolor ar ocksa viktigt.
Det ar ocksa viktigt att rektorerna i sin tur far aterkoppling fran sina chefer. Det
galler att titta pa manga olika parametrar och identifiera vad som ger framgang.

Dessutom finns i skolorna en begavningsreserv som i manga fall ges daliga
forutsattningar att lyckas. Det géller de flersprakiga eleverna. Dessa elever ar en
tillgang som Sverige kommer att ha stor nytta av i framtiden med den
globalisering och de krav pa sprakkunskaper som ¢kar allt mer. For att dessa
elever ska lyckas maste de fa ratt utbildning med hjalp av bland annat mer
studiehandledning. Deras redan forvarvade kunskaper maste tas tillvara pa béttre
satt sa att de inte tappar lusten innan de hunnit lara sig tillrackligt med svenska.
For att behdrska svenska spraket bor de fa mojligheter att vistas tillsammans med
svensktalande elever och inte vara i en forberedelseklass langre tid an nddvandigt.
Det sprakutvecklande arbetet i alla @mnen bor ocksa utvecklas.

Barn- och elevombudet (BEO) presenterade under varen statistik som tydligt visar
allt fler anmélningar géllande krankande behandling. Alla anmalningar leder inte
till kritik och skadestand, men hur man an raknar ar det fler och fler elever som
anmaler handelser till BEO. Det ar naturligtvis viktigt att fraga sig vad detta kan
bero pa. Ar man idag mer benagen att anmila 4n tidigare, har mojligheten att
anmala via webben paverkat ékningen eller ar det ett allt hardare klimat ute pa
skolorna som elever ibland berattar om, som nu visar sig i statistiken? Denna
okning ger en bild som inte stammer Overens med vara intryck fran
inspektionerna. Var generella bild ar betydligt mer positiv, men det ar viktigt att
forsta att aven pa en skola med i huvudsak positivt klimat kan finnas elever som
blir krankta av andra elever och dven av vuxna. Det ar darfér mycket viktigt att
skolornas system for att framja ett gott klimat, forebygga krankningar och atgérda
krankningar maste vara av hog kvalitet. Har aterstar mycket att gora.

Fritidshemmens forutséttningar — dar personalens utbildningsniva, personaltathet
och barngruppernas storlek ingar — paverkar verksamhetens kvalitet. Vi har
identifierat ett antal utvecklingsomraden. Till exempel bor kvalitetsarbetet och den
malstyrda verksamheten utvecklas pa de flesta av stadens fritidshem. Att det inte
sker kan bero pa att man upplever svarigheter att utvardera en verksamhet som &r
uppbyggd pa mal att strava mot. Vi anser ocksd att det kan bero pa att
skolledningarna inte i lika hog grad féljer upp och samlar in resultat fran
skolbarnsomsorgen och dérmed finns ett bristande underlag for dokumentation i
kvalitetsredovisningen.

Personalen pa fritidshemmen berattar garna om de aktiviteter som genomfors, men
inte i lika hog grad om vad barnen lar sig och vilket syfte aktiviteterna har. Vi
anser att detta, kopplat till en diffus bild av fritidshemmens uppdrag, innebéar att
forvantningarna pa verksamheten ar relativt 1ag. Fritidshemmen och den 6ppna
fritidsverksamheten bor i hoégre grad bidra till barnens trivsel, ldrande och
utveckling. Personalen bdr utmana barn som fastnat i en ensidig verksamhet och
anvanda alternativa metoder for att hjdlpa barn i deras larande och utveckling pa
olika omraden.
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Fritidshemmen och den 6ppna fritidsverksamheten har aven ett viktigt uppdrag att
arbeta sprakutvecklande, att ldra kanna naromradet, knyta kontakter med
foreningslivet och ge barnen mojlighet att lara k&nna sin stad. Detta anser vi ar
sarskilt viktigt i mangkulturella omraden for att bryta segregation och ge barnen
goda forutsattningar att integreras i samhallet.

Skolinspektionens kvalitetsgranskning av fritidshemmen i rapport 2010:3 har
dragit slutsatsen “att majoriteten av de granskade fritidshemmen 1 hogre grad
skulle kunna bidra till goda uppvixtvillkor f6r barnen.” Granskningen visar dven
att relationerna mellan vuxna och barn i de storre barngrupperna tenderar att bli
ytliga och att eftermiddagsverksamheten relativt ofta genomfors rutinméssigt och
ar pedagogiskt ogenomténkt. Samtidigt menar Skolinspektionen att det i
fritidshemmen finns en outnyttjad kapacitet och pastar att det “heller inte dr
orimligt att anta att en hog och jamn kvalitet i fritidshemmens verksamhet skulle
gynna elevernas kunskapsutveckling i grundskolan”. Vi beddmer att rapporten
som galler 77 fritidshem i 17 kommuner i allt vasentligt &ven Gverensstammer
med situationen i Stockholms fritidshem.

Den nya skollagen, som ska gélla fran 2011, infor begreppet utbildning i
fritidshemmens verksamhet. Det innebér en betoning pa fritidshemmens uppdrag
med elevens larande och utveckling. Med de okade kraven pa fritidshemmen
samtidigt med bristen pa fritidspedagoger staller vi oss fragan hur verksamheten
ska mota dessa intentioner.

Stockholm 2010-08-27

S6ren Bernhardtz Gunnel Eriksson Monica Hedlund

Cathrine Sahlsten Ingegerd Salomonsson  Bengt Thorngren
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SID 30 (31)
FORTECKNING OVER INSPEKTERADE ENHETER
Skolor (sarskolorna finns redovisade i en | Kommunal | Fristdende | Ant. elever™ | Stadsdel
separat rapport)
1 | Adolf Fredriks Musikklasser, gr X 1080 Ostermalm
2 | Rinkebyskolan, endast sarskolan X 31 Rinkeby-Kista
3 | Bagarmossens skola, endast X 11 Skarpnack
sarskolan
4 |Bandhagens skola, gr+sar X 320 Enskede-Arsta-
Vantor
5 | Banérportsskolan, gr X 143 +93" | Ostermalm
6 | Broskolan sar, Mockasinen séar X 32 Alvsjo
7 Bussenhus F-6 + séar X 207 Spanga-Tensta
8 |Ekéangen F-5 gr X 130 Alvsjo
9 | Elinshorgsskolan F-6 gr X 320 Spanga-Tensta
10 | Enbacksskolan F-9 gr X 400 Spanga-Tensta
11 | Forskola-skola Via Emilia gr X 46 Sddermalm
12 | Fritidshemmet Glll:an X 30 Bromma
13 | Gardesskolan, endast sar X 14 Ostermalm
14 | Hagsatra/Ormkarr F-9 gr X 598 Enskede-Arsta-
Vantor
15 | Hedvig Eleonora skola F-6 gr X 390 Ostermalm
16 |Hjulsta 7-9, Hyllinge F-6 + sarskola X 613 Spanga-Tensta
17 | Hasthagsskolan gr X 191 Farsta
18 | Hokarangens séarskola X 45 Farsta
19 |Johannes skola F-5 gr X 400 Norrmalm
20 |Klastorp-, Essinge-, Kullskolan F-5 gr X 402 Kungsholmen
21 | Kulturama 6-9 gr X 375 Sodermalm
22 | Kunskapsskolan Fruangen 6-9 gr X 450 Hagersten-
Liljeholmen
23 | Kunskapsskolan Skarholmen 6-9 gr X 150 Skarholmen
24 | Kunskapsskolan, Kista gr X 200 Rinkeby-Kista
25 | Kunskapsskolan, Spanga 6-9 gr X 500 Spanga-Tensta
26 | Kvarnbyskolan, endast sér X 15 Spanga-Tensta
27 | Lillholmskolan, endast sér X 15 Skérholmen
28 | Loviselund F-6 + séar X 291 Hasselby-Vallingby

1> Uppgiften om antalet elever 4r hamtad fran “Dags att vélja forskoleklass 2010/2011”
18 Eritidshemmet har dven elever som kommer fran andra skolor.
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SID 31 (31)
Skolor (sarskolorna finns redovisade | Kommunal | Fristdende | Ant. elever'” | Stadsdel
i en separat rapport)

29 | Maltesholmsskolan F-6 + séar X 415 Hasselby-Vallingby

30 | Mariaskolan F-9 gr X 715 Sddermalm

31 | Matteus, endast sérskola X 25 Norrmalm

32 | Musikskolan Lilla Akademin F-9 X 276 Norrmalm

33 | Nytorpsskolan F-9 +sar X 335 Enskede-Arsta-
Osterholm gr+sar Vantér Skarholmen

34 | Nélstaskolan F-6 gr X 398 Hasselby-Vallingby

35 | Olovslund, Nockebyhov + séar X 548 Bromma

36 | Oxhagsskolan F-6 + sar X 332 Rinkeby-Kista

37 |Pilgrimsskolan F-5 gr X 113 Hagersten-

Lilieholmen

38 | Stenhagsskolan/Sveaborg,endast X 17 Rinkeby-Kista
sarskolan

39 | studemaskolan, fritidshemmet X 48 Enskede-Arsta-
Robin Hood Vantor

40 | Sverigefinska skolan City F-9 X 330 Kungsholmen

41 | Sédermalmsskolan F-9+sér X 536 Sddermalm

42 Sb‘dermalmskyrkans Kristna Skola, X 117 sSodermalm
fritidshemmet Ornen

43 | Tallkrogens skola F-6 gr X 410 Farsta

44 | Trollbodaskolan F-9 gr X 813 Hasselby-Vallingby

45 | Vittra Sjostaden gr X 400 Sddermalm

46 | Vittra S6dermalm, skolbarnsomsorg X 93 Sodermalm

47 | Arvingeskolan, endast séar X 30 Rinkeby-Kista

48 | Ostangéarden, skolbarnsomsorg X 125 Ostermalm

49 | Ostbergaskolan F-6 gr X 98 Enskede-Arsta-

Vantor
50 | Ostermalmsskolan F-6 gr X 490 Ostermalm

o Uppgiften om antalet elever dr himtad fran “Dags att vilja forskoleklass 2010/2011”




