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SYFTE & BAKGRUND

Syfte med programmet dr att ge all forskolepersonal i Skidrholmen en gemensam grund 1 sprak-
utvecklingsarbetet och att frimja alla barns sprakutveckling. Barn och forédldrar ska motas av ett
gemensamt forhallningssétt nér det géller synen pa sprakutveckling och flersprékighet.

FORORD TANKEN MED SPRAKPROGRAMMET

I Skdrholmen &r spraket en av de viktigaste strategiska frdgorna. Det dr nddvéndigt att sdtta spraket Vér forhoppning dr att sprakprogrammet ska ge inspiration till utveckling av det sprékliga arbetet

i fokus nir flertalet av forskolebarnen har ett annat modersmal &n svenska. Sprakprogrammet ska ge som sker pa vara kommunala forskolor i Skdrholmens stadsdelsforvaltning.

pedagogerna inspiration och stod i det dagliga arbetet. Pedagogerna ska kédnna &r det ar roligt och

lustfullt att arbeta sprakutvecklande. Sprakprogrammet kan ocksa vara ett stod for att tydliggora for Materialet ska dels kunna anvéndas som underlag vid diskussioner i1 personalgruppen, men dven

véra forédldrar hur sprakarbetet liggs upp. ge teoretisk kunskap och praktiska tips. Utveckling ar en fortgdende process dér befintlig kunskap
vidareutvecklas, fordndras och fordjupas. Vi lever i en fordnderlig vérld och mots av begrepp som

Vi vet att vara forskolebarn behdver manga tillfallen varje dag till att tala, lyssna och léra tillsam- mangkulturellt och interkulturellt och behdver vara nyfikna pé vad som hinder 1 omvérlden for att

mans for att klara sig i livet. I ldroplanen for forskolan star bland annat att barnen ska utveckla ett kunna fanga upp nya trender, tendenser och fordndringar. Vi ska vara 6ppna och utmana véra gamla

nyanserat talsprak, ordforrdd och begrepp samt forméga att leka med ord. Med Sprékprogrammet tankemonster men samtidigt vara varsamma pa att inte f6lja trender utan att reflektera. Ibland &r inte

som stdd kan pedagogerna genomftra det som vara styrdokument forespréakar. nytt nddvéndigtvis bést.

Vi onskar er lycka till! Barn behdver rika och varierade mojligheter att anvidnda spréket i ett sammanhang som &r bety-

delsefullt for barnet. Det ar viktigt att vi anpassar vart pedagogiska arbetssitt, dels efter gruppens
behov, men dven efter det enskilda barnets behov. Genom att vara nyfikna pa och knyta an till det
. enskilda barnet dr det lattare att stotta barnet 1 dess sprékliga utveckling.
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) . .. , I programmet anvéander vi oss av bendmning fordldrar som samlingsbegrepp for vardnadshavare.
Steinunn A Héakansson Birgitta Thulén prog g gsocgrepp

Skirholmens Stadsdelsdirektor Avdelningschef Barn, Unga och fritid Sprékprogrammet innehéller fyra delar: A: teoridel, B: arbetsdel, C: riktlinjer och D-delen som
innehaller praktiska tips, idéer, kopieringsunderlag, observationsverktyg med mera.

Detta dokument ska vara levande och bor utvérderas och uppdateras efter behov.
Arbetsgruppen Onskar att programmet ska inspirera, gora nytta och ge gliadje.

Mimmi Arnberg  Yvette Engstrom  Despina Grammenidis
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A teoridel

Det ar viktigt att forskolans verksamhet vilar pa en vetenskaplig grund och
utifran fungerande erfarenheter.

I denna del ska vi titta ndrmare pa nagra av de teorier och teoretiska
utgangspunkter som anvands i Skirholmens kommunala forskolor.
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SPRAKTEORIER

De teoretiska utgangspunkterna frén vilka forskare har studerat sprakutveckling har skiftat de
senaste decennierna och det finns olika teorier om hur sprakinlédrning gar till. Dagens sprékforsk-
ning spanner over ett stort filt.

Med en enkel summering av hur forskning om barns sprék har fordndrats de senaste hundra aren
kan man sdga att man har gatt fran att i borjan pa 1900-talet titta pa barns sprak utan hansyn till
innehall och sammanhang till att numera se till manga olika aspekter. Man studerar samspelet mel-
lan det motoriska, forstindsméssiga/kognitiva, kinslomédssiga/emotionella och det sprakliga. Bar-
nets sprakanvdndning och vixande forméga att anvdnda spréket i olika situationer har kommit

i fokus.

Barn lér sig spraket bast ndr de aktivt interagerar, det vill sdga gor saker tillsammans. Vi kommuni-
cerar med varandra for att skapa mening, for att gora oss forstddda och forsta andra. Sprak och kom-
munikation utvecklas ur ett msesidigt beroendeforhéllande till 6vrig utveckling. Det innebér att
kommunikation och sprakformaga ocksé ar viktig for inlirning och anviandning av andra formagor.

Spréaket ér redskap for tinkande och handling som utvecklas i social gemenskap for att dérefter
bearbetats av individen. Manniskan har tillgang till ett utvecklat kommunikationssystem och kan
anvinda sig av tidigare erfarenheter, varderingar och kunskaper i sin utveckling.

Narmaste utvecklingszon och stottning

Den ryska psykologen Lev Vygotskij som levde mellan 1896 och 1934, var en teoretiker inom
pedagogik och psykologi. Han intresserade sig for utveckling och lirande och sdg ménniskan som
en biologisk och kulturell varelse.

Vygotskij menade att ménniskor l4r genom sociala och kulturella erfarenheter i ett samspel med
andra. Han var intresserad av att ta reda pd vad individen kunde goéra nér hon eller han fick hjilp av
nagon annan som var mer kompetent, oavsett om det var ett barn eller en vuxen. Vygotskij utgick
frén det individen kunde gora pa egen hand och det som individen kunde géra med hjilp av andra.
Omrédet mellan dessa tva nivaer kallade han for den ndrmaste utvecklingszonen.

(Vygotskij, L. 1978)

Pé samma sétt som byggnadsstéllningen bér upp huset, som héller pa att uppforas, stodjer den
vuxne barnet som héller pa att utvecklas (sakallad scaffolding). Gemensamt ar att stottningen ar
tillfallig. Den ska inte finnas kvar i evighet utan monteras ned nér huset respektive barnet klarar sig
utan den. Med stod av Lev Vygotskijs teorier”, anser den australienska sprakforskaren Pauline Gib-
bons, att ’stottning” ar en viktig sprakutvecklande strategi, se figur A (Gibbons, P. 2006).
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Figur A. Gibbons modell - olika grad av stottning

Gibbons, som har en har bred erfarenhet av andraspréksundervisning i olika linder med fokus pa
hur man integrerar sprak- och &mnesutveckling, har en sociokulturell syn pa inldrning och sprak och
menar att spraket l4rs in i samarbete och i méte med andra ménniskor.

Ett utvecklande samtal skall alltid ge vissa utmaningar och ligga snippet 6ver barnets niva for att
vara utvecklande. Barnet méste fa tillfdlle att utrycka komplicerade tankar och forskolan maste
uppmuntra barnen att anvinda ett allt mer komplext och méngsidigt sprék. Utgér vi fran barnets
intressen Okar deras engagemang och barnets tidigare kunskaper aktiveras. Detta resulterar i att vi
successivt kan hoja den sprakliga niva.

Cummins teorier

Enligt den Kanadensiske forskaren Jim Cummins lir sig flersprékiga barn snabbt att anvénda sitt
andrasprék i vardagssituationer, i ett kontext- och situationsbundet sammanhang med lag svarighets-
grad. I ndsta utvecklingssteg kan den pedagogiska utmaningen ha en hogre svarighetsgrad men bor
fortfarande vara kontext- och situationsbunden. I ndstkommande utvecklingssteg kan utmaningen
innebdra sdvil hog svarighetsgrad som situationsobundet sprak och tinkande. Cummins menar
alltsa att vi stodjer barnets sprakutveckling genom att réra oss fran det enkla och konkreta mot det
svarare och mer abstrakta (Abrahamsson,T. & Bergman, P. 2005).

Uppgifternas svarighetsgrad kan delas upp 1 tva olika delar, den kognitiva svarighetsgraden och
graden av kontextbundenhet. Cummins modell beskriver situationsberoende och situationsoberoen-
de inldrning (se figur B). For att £ syn pé vilken spréklig och tankeméssig svarighetsgrad vi befin-
ner oss pa 1 de uppgifter vi ger barnen kan denna modell anvéndas som tankestod.

Kognitivt kravande

katter i allmdnhet faktaarbete om kattdjur

Uppgifter som ar
kognitivt kravande.
Barnet har
fortfarande stod i
kontexten

Texter som ar
kognitivt kravande.
Inget stod i
kontexten

Situationsberoende Situationsoberoende

Uppgifter som ar
kognitivt relativt
enkla. Barnet har
dessutom stod i
kontexten

Uppgifter som ar
kognitivt enkla.
Inget stod i
kontexten

Murre ddr och dd - avskrift ur ldrobécker om kattdjur

Murre hér och nu Kognitivt enkelt

. J

Figur B. Cummins modell



Veli Toumelas principer

En vil anlitad foreldsare, som flertalet av pedagogerna i Skdrholmens kommunala forskolor har
lyssnat till, ar sprakforskaren och filosofie doktorn i tvasprakighet, Veli Toumela. Han anser att det
ar gynnsammare for sprakutvecklingen att modersmalet och andraspraket far utvecklas sida vid
sida. Han trycker pa att pedagogerna ska ge barnen mgjligheter att anvénda spréket for att berétta,
beskriva och forklara i varierade miljéer. Detta kan bland annat ske genom lek och arbete i
smagrupper.

Toumela talar om fem sprakpedagogiska principer:

e Sprakutrymme: det handlar om att man ska fylla utrymmet med sa mycket sprak som mojligt.
Lyssnandet dr motorn i barnets sprakutveckling och dr den forsta delen i sprakutrymmet som
kallas ”input”. Den andra delen dr spraklig “output” eller utflode, det talade spraket.

Ett barn som far komma 1 kontakt med nya upplevelser som klis i1 sprak ges forutsittningar
for sprakutveckling.

e Sprikbruk: handlar om att man ska anvénda ett allsidigt, mangsidigt, nyanserat sprakbruk
nir man talar med barnet.

» Upplevelser: hir hjilper vi barnet att kli sina upplevelser i ord. Genom att skapa nya
samtalsdmnen fordjupar vi barnets sprak.

e Spriakniva: genom att ligga sndppet ovanfor barnets sprakliga niva sker en utmaning.

* Begriplighet: komplettera det ni sdger med konkret material, tecken eller bilder.

Genom att fortydliga blir det lattare for barnet att forsta.

(Veli Toumela, foreldsning: “Att fa en syl i vdadret” riktat till forskolepersonal, framfort varen 2005 i
Skdrholmen Sadsdelsforvaltning)
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INTERKULTURELLT FORHALLNINGSSATT

| Skirholmens kommunala forskolor star vi for ett interkulturellt forhallningssatt
vilket innebar att varje pedagog i forskolan ser alla sprak och kulturella perspektiv
som viktiga.Var utgangspunkt dr att olikheter befruktar varandra och genererar
utveckling.

Hur barnens inneboende kompetenser kommer att utvecklas dr
beroende av barnets relation till sin omvdrld.
Sheridan, S. & Pramling Samuelsson, I. (2009)

Vad skiljer ett interkulturellt synsdtt fran ett mangkulturellt?

Begreppet interkulturell star, till skillnad fran mangkulturell, for en process det vill sdga en
samverkan mellan olika kulturer for att skapa mojligheter till forstaelse och dmsesidig respekt.

Ett interkulturellt arbetssétt innebar att skapa miljoer och méten, dir olika typer av dialog tillats och
dar olika meningar och asikter dr accepterade.

En stor majoritet ménniskor i varlden anvinder ofta fler sprak utéver modersmaélet. Den 6kade
globaliseringen leder till att sprakbilden fordndras i vérlden.

For oss pedagoger 1 Skdrholmens kommunala forskolor ér det viktigt att vi vidgar synen 6ver vad
som dr normen. Vi ska inte tolka vérlden genom ett ”sugror” eller ha en forutfattad mening om vad
som dr normalt. Att frdga ett barn om det r svenskt, turkiskt eller franskt kan medfora att barnet blir
forvirrat, osékert och ifragasatt da de inte tinker 1 de tankebanorna. Se barnet som den individ det ar
med allt vad det innebdr med sprak, kultur och personlighet. Se barnets olikheter som en resurs.

Manga av véra barn har forédldrar, mor- och farfordldrar fodda i ett annat land som barnet sjdlv
aldrig har besokt. De flesta av vara barn ér fodda 1 Sverige och ser Sverige som sitt hemland. Vi vet
inte vilken kultur som réder i barnets familj, ofta kan det vara en blandning av flera da vi lever i en
globaliserad vérld. Vi talar idag om den postnationella medborgaren som flyttar runt i vérlden.

Det skiljer sig at hur familjer anpassar sig till sitt nya védrdland. For en del ar det viktigt att bibehélla
sitt ursprung medan andra stévar efter att smilta in, ta efter kultur och sprékliga monster. Detta
kallas for en ackulturationsprocess. En sadan process kan vara medveten eller omedveten. For oss
pedagoger kan det vara viktigt att ta reda pa hur familjen runt barnet tinker och hur man forhéller
sig kring detta.



DISKUSSIONSFRAGOR

Forskolan ar...
-en social och kulturell motesplats som kan stirka denna formaga och forbereda barnen
for ett liv i ett alltmer internationaliserat samhalle. Medvetenhet om det egna kulturarvet

och delaktighet i andras kultur ska bidra till att barnen utecklar sin formaga att forsta och B B ) )
levar sig in i andras villkor och virderingar. Vilka varderingar ar du barare av? Hur synliggor vi dem?

Gagnar det barnet att vi ar nyfikna pa familjen och familjebilden?

Lpfo 98/2010 Vad betyder ett interkulturellt forhallningssatt for dig?

Hur ser man i er forskola att ni arbetar interkulturellt?

Pa vilket satt ar det en tillgang att arbeta i mangkulturella grupper?

Ett interkulturellt arbetssitt innebar att mota foraldrarna med:
- Oppenhet: att vara nyfiken, stilla frigor, be forildrarna beskriva.

- Respekt: formedla att deras kultur och sprak duger.

- Reflexivitet: varfor gor jag sd har? Mitt sétt att gora dr inte det enda séttet.

- Empati: engagera sig i fordldrarna.

STRATEGIER

* Vi tar till vara barns fragor, tankar och idéer i ett ldrande samspel dir vi paverkas av
varandra och for processer vidare.

e Vi virderar inte utan undersoker, reflekterar och &r intresserade.

» Vi forsoker forsta barns vidare vérld hér och nu.

* Vidr nyfikna och tar in det som hander i omvérlden. For att kunna fanga nya trender,
tendenser och fordndringar forsoker vi utmana vara egna tankmonster.

* Viidr medvetna om var egen roll utifran var egna etiska bakgrund och forstar hur ett
méngkulturellt samhaélle kan aterspeglas i forskolan.

* Viser varje barn som en individ och inte som en representant for en grupp eller kultur.

* Vi ger barn med tillhorighet 1 olika kulturer bekriftelse och mgjlighet att visa hela
sin identitet, bade hemma och i forskolan.

* Vi ger barnen mdjlighet att i olika sammanhang f& beskriva och berédtta hur de
kénner och tanker.

* Vi visar dmsesidig respekt och nyfikenhet.

* Vi ser olikheter som en tillgéng.

* Vi tar tillvara fordldrars kunskaper och erfarenheter.

* Miljon paverkas av vért interkulturella arbetssétt.




MODERSMAL

I Skdarholmens kommunala forskolor stravar vi efter att ge varje barn som har ett an-
nat modersmal dn svenska madjlighet att utveckla sin formaga att kommunicera savil
pa svenska som pa sitt modermal. Forskolan ska tillsammans med férdldrarna ligga
grunden till flersprakighet hos barn med andra modersmal dn svenska om detta ligger
i linje med fordldrars onskan.

For de flesta fordldrar innebdr det en okad ndrhet till barnet om de kan anvdnda sitt eget
modersmadl och tala till barnet pd det kdnslosprdk som de sjdlva en gdng maotte som barn.
Einarsson 2009

De flesta méinniskor i vérlden ér tva- eller flersprékiga. Modersmalet dr det sprak som man lir sig
under sina forsta ar och &r starkt knutet till kidnslor och upplevelser. Det finns manga fordelar att ha
tillhorighet till flera sprik. Att kunna tv4 eller fler sprak betyder att man har tillgang till flera kul-
turer och kédnner sig hemma 1 fler sammanhang. Det underlittar att halla kontakten med sldkt och
kamrater. Man kan kénna sig delaktig i flera gemenskaper och kulturer och man kan 6ka sin forsté-
else for andra tankesétt. Samtidigt som barn ldr sig sitt modersmal fir de ta del av sin kultur(-er)
och ldra sig regler for samvaro och sprékanvindning.

Forskolan ska...
-medverka till att barn med annat modersmal an svenska far mojlighet att bade utveckla
det svenska spraket och sitt modersmal.

Lpfo 98/2010

Modersmalet har en central roll for barnets fortsatta sprakkunskaper. Barn med ett utvecklat mo-
dersmaél far béttre mojligheter att ldra sig svenska och darmed béttre forutsittningar for att utveckla
sina kunskaper inom andra omraden.

Modersmalstod handlar inte om sprékundervisning utan ska sé langt som det dr mojligt integreras i
forskolans verksamhet.

Foréldrarna och hemmet utgoér den viktigaste arenan for varje barns sprakutveckling.

Samarbete och samtal med foréldrar blir, precis som for alla barn, en forutsittning for att fa veta
mer om vad barnet har med sig av olika erfarenheter och for att klarldgga hur de vuxna tillsammans
kan ge barnen goda mdjligheter till sprakutveckling.

Att stotta modersmalsutvecklingen kan vara viktigt for barnets identitets-, kunskaps- och sprakut-
veckling. I hemmet och i forskolan utvecklas spraken olika i olika doméner (Benckert, S., Haland,
P. & Wallin, K. 2008). Lids mer om doméner pa sida 41-42.

Den absolut viktigaste faktorn for att lira sig ett sprék dr motivationen. Barn som inte vill tala sitt
modersmal kanske saknar anledning (-jag blir forstadd pa svenska) eller kianner sig obekvéma,
darfor ar det viktigt att 6ka barnets motivation.

For att tinka bra behover jag ett rikt sprak

Sprak och tanke dr nira forknippade med varandra, men for barn med svenska som andra sprak kan
ibland den tankeméssiga (kognitiva) nivan vara betydligt hdgre dn den sprékliga (pa andraspraket
svenska). Det dr mycket viktigt att vi inte begransar barnens kognitiva utveckling genom att erbjuda
alldeles for enkel stimulans pa svenska spraket ifall modersmalet dr det starkaste spraket. Med ett
begrinsat ordforrdd fér ett barn svarare att uppfatta, minnas, analysera och tolka intryck. Spraket
stodjer tanken och hjélper oss ocksa att bearbeta vara kénslor. Darfor dr det sa viktigt att de flerspra-
kiga barnen far utveckla sitt modersmal parallellt med det svenska spraket for att utvecklas bade
kognitivt, socialt och emotionellt.

Visste du att:

- det var forst ar 2009 som svenska klassades som officiellt sprak i Sverige

- att om femtio ar kanske arabiskan kommer att klassas som ett svenskt minoritetssprak
- arabiskan ar det nist storsta spraket i Sverige

- enligt sprakkartlaggningen 2010 i Skarholmens kommunala forskolor, ar det lika manga barn i
stadsdelen som har arabiska som modersmal som det ar barn som har svenska som modersmal.



Nationella minoritetssprak

Sedan ar 2000 finns det fem officiella nationella minoritetssprak i Sverige; finska, samiska, torne-
dalsfinska (meénkieli), romani och jiddisch. Utdver det har dven teckenspraket en sarstéllning som
minoritetssprak. Sveriges regering har klassat sarskilda regioner, forvaltningsomraden, dér talare av
dessa minoritetssprak har rétt till sirskild samhéllsservice (forskolor, skolor m.fl.)pd de olika spra-
ken. De har rétt att anvdnda minoritetsspraken i privata och offentliga ssmmanhang .

Erkdnnandet av minoritetsspraken ar ocksa ett uttryck for att dessa sprék utgor en del av det svenska
kulturarvet.

Tvé villkor méaste uppfyllas for att spriket ska fa stdllning som nationellt minoritetssprik. Det ska
vara ett sprik och inte en dialekt. Det ska ha talats kontinuerligt i Sverige i minst tre generationer
eller ungefar hundra ar.

STRATEGIER

* Vidr nyfikna och positivt instéllda till flersprakighet.

* Nar vi har tillging till flersprakig personal uppmuntras de att synliggéra sin
flersprakliga kompetens och kulturtillhorighet.

* Vi visar intresse for barnets modersmal och uppmuntrar fordldrar att anvinda
modersmalet nér de pratar, ldser eller beréttar ndgot for sitt/sina barn.

» Vi forsoker sa langt det 4r mdjligt att integrera modersmalet 1 den pedagogiska
verksamheten och anvénda den i den ordinarie verksamheten.

* Vi erbjuder och uppmuntrar fordldrar att Idna bocker och material pé olika sprik och
frén olika kulturer.

* Vi ger fordldrarna mojlighet att ta del av information och kunskap om modersmalets
betydelse for barnets sprakutveckling.

* En gang per ar kartlaggs antal sprak som &r aktiva hos barn och forskolepersonal for
att underlétta planeringen av den sprakliga miljon.

» Forskolepersonalen genomfor en doménkartlaggnig av barnets sprakmiljo tillsammans

med barnets familj nir barnet borjar pa forskolan, se D-delen.

DISKUSSIONSFRAGOR

Vilka tillfallen erbjuds barnet att tala/lyssna till sitt modersmal?

Hur tar vi tillvara flersprakig personals sprak- och kulturkompetens?

Hur stodjer/uppmuntrar vi forildrarna att anvanda sitt modersmal med barnet?

Har barnet mojlighet att leka med andra barn som talar samma sprak? Kan detta utvecklas?
Hjalper barnen varandra nar nagon inte forstar? Hur kan vi uppmuntra detta?

Vad gor vi om barnet inte har tillgang till nagon som talar samma sprak?

Hur arbetar vi for att 6ka barnet motivation till att anvinda modersmalet?

Hur foljer vi upp och hur anvander vi oss av resultatet fran den arliga sprakkartlaggningen?

Vad ar forildrarnas tankar till anvindning av modersmalet?

Hur beméter vi foraldrar som inte vill att barnet ska fa stéd och trining i sitt modersmal?




SPRAKUTVECKLANDE ARBETSSATT

I Skarholmens kommunala forskolor ska allt arbete i forskolan vara sprakutvecklande
och den pedagogiska miljon ska anpassas efter barnets behov.

Lirandet ska ske i vardagliga, lekfulla och for barnet meningsfulla sammanhang och
det ar viktigt att barnets vidlbefinnande, kreativitet, lek, sociala samspel samt lirande
lyfts fram. Barnen ska dven fa mdjlighet att utveckla och behirska olika sprak- och
textomraden.

I forskolans uppdrag ingar att arbeta sprakutvecklande med alla barn. All forskning ger beldgg for
att sprakutveckling dr mest intensiv i forskoleéldern. Att arbeta sprakutvecklande innebér att ha
fokus pé spréaket 1 hela dagens ldrande. For detta krdvs lyhdrda, medvetna pedagoger och en stimu-
lerande milj6 som vécker nyfikenhet pa spriket i bade tal och skrift. Barnets sprakutveckling paver-
kas av den miljo det vistas i1 och barnets begreppsutveckling bygger pa upplevelser och erfarenheter.
Det dr viktigt att vi anpassar vart pedagogiska arbetssitt, dels efter gruppens behov, men dven efter
det enskilda barnets behov. Barn kommunicerar nér de vill formedla ndgot och nér det dr ndgon som
lyssnar. Det dr viktigt att forskolan skapar olika aktiviteter som inspirerar till samtal. Det &r
pedagogens uppgift att stimulera barnet pa ett sétt som dels bygger pa barnets tidigare kunskaper
och erfarenheter, och dels ge nya utmaningar sa det sker en stindig utveckling.

| forskolan ska...

- hansyn tas till barnens olika forutsattningar och behov. Detta innebar att
verksamheten inte kan utformas pa samma sitt dverallt och att forskolans
resurser darfor inte ska fordelas lika.
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All sprakinldrning bor ske i sa meningsfulla och naturliga ssmmanhang som mojligt. Det innebér
till exempel att barnet lér sig bést om djur och véxter nér de &r ute i naturen.

Pedagogerna stottar bést genom att fokusera pa innehéllet i det barnet séger, inte pa formen eller
den formella korrektheten. Forst nér barnet anvédnder ett mer komplext sprak dr det intressant att
titta pa korrektheten. Det dr mer utvecklande att utvidga samtalsimnet och uppmuntra barnet att
berétta mer &dn att korrigera barnet genom att upprepa barnets mening korrekt.

Forutsattningarna for en rik sprak- och lirandemiljo &r engagerade pedagoger som ser, uppmuntrar,
bekréftar och utmanar barnet. Det innebér helt och hallet ndrvarande pedagoger som &r genuint in-
tresserade av vad barnet uttrycker i ord och handling. Spraklig utveckling ar beroende av utveckling
inom andra omraden.

Det ar viktigt att fa barn att tala och reflektera. Sma barn kommunicerar med hela kroppen och som
vuxen giller det att forsta vad det lilla barnet vill uttrycka. Men oavsett om barnet kan uttrycka sig
verbalt eller gor det kroppsligt, s& soker de alltid mening och det &r i denna meningssdkande process
barnets perspektiv blir synligt. Ta vara pd méngtalden av barnets idéer och skapa och fanga situa-
tioner for att utmana barnets tankar. Ge dem manga mojligheter att uttrycka sig genom till exempel
rorelse, skapande aktiviteter, drama m.m.

Barnet behdver hora sprék, input, for att bygga upp ett rikt sprak och det ar darfor viktigt att sitta
ord pd vad vi gor och hur vi gor det tillsammans. I borjan av sprakutvecklingen bor spriket ha direkt
anknytning till det barnet upplever for att vara begripligt, det vill sdga situationsbundet och inne-
hélla vardagliga begrepp for att sedan utvecklas till ett mer situationsoberoende och abstrakt sprak.

For att barnet ska ges mdjligheter att lyssna, tala, reflektera och utmanas anser forskningen att barn
och pedagog dagligen ska mdtas i sma grupper déir barnet ska fa mojlighet att prata mycket, output.
Barnet behover bade hora och anvénda spréket (Se D-delen, Veli Toumelas fem principer).

Faktorer som framjar sprakinldarning Faktorer som forsvarar sprakinldarning

Sjalvkansla En stressig och brakig miljo
Trygghet Begransad mojlighet att tala spraket
Narhet Sprak med lag social status
Motivering och behovet av att bli forstadd Fordomar inklusive daliga rad
Forebilder Bristande stod

Forsta sammanhang Sorg och oro

Lugn och ro

Positivt bemotande och positiv installning
Upprepningar
Variation



(...)ddrfor dr det inte tillrdckligt att enbart stimulera sprdket. For en optimal sprakut-
veckling krdvs en allsidig stimulans inte minst via problemlosning och sociala erfarenheter.
(Svensson, 1 998)

Sprakets olika nivaer

Inom sprakvetenskapen indelas spraket i olika nivéer (se figur C). Talet &r det frimsta uttrycket

for sprakformégan. For att fullstdndigt behdrska ett sprak behdver man kunskaper inom flera olika
omraden. Man behdver forstd hur man anvinder spraket (pragmatisk kunskap), Man behover forsta
ordens innerbord och mening (semantisk kunskap) och man behdver uppfatta och sjélv producera
sprakljud (fonologisk kunskap). Man har i en klassisk longitudinell studie funnit att det finns ett
starkt samband mellan tidig fonologisk medvetenhet och senare framgéng i l4sinldrning

(Lundberg, I & Frost, J] & Petersen, O.P. 1988). Att ldra barn leka med ordets fonem &r en bra forbe-
redelse for framtida ldsande. Barn som har en bittre formaga att kunna analysera ljudenheterna 1 ord
lar sig ocksé snabbare att ldsa (Klingberg, T. 2011). Spréket ar hierarkiskt sarbart. Om stérning har
drabbat djupare nivéer blir konsekvensen att alla nivaer paverkas. Men om endast ytan, fonologin
drabbas, kan storningen isoleras till enbart denna nivad. Det innebér att ju fler nivaer som &r drab-
bade desto sdmre dr prognosen.

Att vara sprdakligt medveten innebdr att kunna byta perspektiv, det vill sdga rikta upp-
mdrksamheten frdn ordens betydelse, till ordens form som dr en absolut forutsdttning for
att ldra sig ldsa och skriva. (M.Westerlund, 2009)

Figur C. Triangel Inspirerad av Elisabeth Frykhammars foreldsning varen 2005,
Specialpedagogiska institutionen, individ, omvarld och larande Stockholm

Genrekompetens

Ett sprakutvecklande arbetssitt innebdr till exempel att stddja barnet att klara av att sitt sig in 1 olika
personers perspektiv pa hiandelser. Barn och vuxna, dr medlemar i olika grupper som till exempel
familj, kamrater och forskola/arbete, med olika kulturer. For att rora sig obesvirat mellan de olika
grupperna maste man kénna till gruppernas olika koder och tolkningsmonster. Spraket anvénds
inom olika omraden och manga barn behérskar vardagsspraket vdl men nér de forvéntas anvianda ett
mer avancerat sprak blir det svart.

Forskolan ska...

- strava efter att varje barn utvecklar ett nyanserat talsprak, ordforrad och begrepp samt
sin formaga att leka med ord, beritta, uttrycka tankar, stilla fragor, argumentera och
kommunicera med andra.

Lpfo 98/201 |

Nér man talar om genrer kan det handla om olika sorters litteratur som barnbocker, deckare, dikter,
telefonkatalogen, telefonsamtal, nyheter, sagor och recept med mera.Vi ska ge barnen i Skérhol-
mens kommunala forskolor mgjlighet att forbereda sig for olika typer av texter genom att anvdnda
spriket inom olika former av aktiviteter. Oka forstaelsen hos barnet for vad de sjilva upplever som
fakta, kan upplevas pé ett annat sétt av ndgon annan person. Trina barnet att argumentera genom att
stélla olika tdnkbara synsitt mot varandra.

| D-delen pa sida 45-46 finns en arbetsmall och tips pa hur du och dina kolleger kan
arbeta vidare med Genrekompetens.

| forskolan ska...

- den pedagogiska verksamheten anpassas till alla barn i forskolan. Barn som tillfalligt eller
varaktigt behover mer stod an andra ska fa detta utformat med hansyn till egna behov
och forutsattningar.

Lpfo 98/2010

20



STRATEGIER o
DISKUSSIONSFRAGOR

* Vi strdvar efter att all sprakinldrning ska ske i meningsfulla ssmmanhang.

*  Vifokuserar pd innehdllet, inte pa formen. Vilka begrepp och ord ar mojliga att lara sig i vara miljcer?

* Vi uppmuntrar, utmanar och bekréftar barnet.

* Vi erbjuder barnet mgjlighet till stort talutrymme genom att arbeta i mindre grupper. Hur varierat och utbyggt ar vart eget ordforrad!

* Vi ger barnet mjligheter att reflektera och argumentera. Hur arbetar vi med liaroplanens stravandemal for sprak och kommunikation?

* Vi har hoga forvintningar och tilltro till barnet och dess forméga.

. . . Hur stottar vi barn som ar sena i sin sprakutveckling?
* Vi utmanar barnet i dess larande.

* Vi kénner till barnets unika behov och utgar ifrin dem. Barnet utgér frén egna erfarenheter Vad ir en sprakutvecklande miljo?
och ges mojlighet att relatera nya kunskaper till egna begrepp och far mojlighet att forsta . )
) Hur kan vi utveckla den sprakliga miljon?
det sammanhang som kunskaperna presenteras 1.
* Genom dialog och samtal far barnet ge uttryck for uppfattningar och kénslor, formulera Hur skapar vi tillfallen till samtal?
bl h tera i syfte att frim] ak-, kunskaps- och identitetsutveckli .
problet och atgumenticta 1 sytte atl frathja spra Unskaps- 0ch iceitetsutvecking Hur mycket talutrymme far barnet och hur mycket talutrymme tar vi vuxna?
samtidigt som det tillignar sig nya begrepp.
«  For barn som uppvisar sprakliga svarigheter upprittar vi en handlingsplan. Deltar alla barn i samtal? Finns det tysta barn och hur uppmuntrar och stottar
vi dem att tala?
* Vianvinder oss av den specialkompetens som finns inom Skdrholmens stadsdel
dar det bland annat ingar specialpedagoger, talpedagog och psykolog. Pa vilket satt arbetar vi med olika sprakliga genrer?
* Vianvinder oss av Stockholms stads sjdlvvirderingsunderlag/sjélvskattningsschema for ) o .
Hur dokumenterar vi barnets sprakliga utveckling?
att analysera, utvirdera och utveckla det egna arbetet och den sprakliga miljon (se del C).
* Miljon pa forskolan dr utmanande och inspirerar till sprékutvecklande aktiviteter.

* Viobserverar och foljer barnens sprakutveckling over tid.
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SAGOLASNING, BERATTANDE OCH
BARNBOCKER

I Skdrholmens kommunala forskolor dr sagoldasning och berdttande en viktig del i det
sprakutvecklande arbetet.

Sagor framjar ordférrad, utékar formdgan till empati, stimulerar fantasin, tilldter barnet
att skapa identifikationsobjekt, kan losa problem dat barnet med symbolisk hjdlp, skapar
stunder av gemenskap och trygghet kring sjdlva sagoldsningen eller berdttandet.
(Myndigheten for skolutveckling, 2008)

Forutom en trevlig stund tillsammans bidrar hoglisning till att ge barnen ett storre ordforrad, battre
uttal, tillfdlle for samtal, reflektion och erfarenhetsutbyte. Barnet far pa sa sitt modeller for sitt eget
berdttande och fér ldra sig hur berrittelser kan byggas upp. Barnet moéter vidare nya ord som det
kanske inte stoter pa i vardagliga samtal och bekantar sig med skriftspraket. Intresset for lasning
och litteratur stimuleras samtidigt som barnet far §va uppmérksamhet och koncentration (Lundberg
20006).

Sagotering
Ett sétt att arbeta med sagor och dterberéttande ar sagotering och det du behover ér ett hifte per
barn, en penna och lite fantasi.

Sagotering innebdr att alla barn far en egen stund tillsammans med en pedagog dar:

* barnet berittar fritt enkla sma berittelser
* pedagogen lyssnar och skriver ner ordagrant vad barnet sager
+ dérefter ldser pedagogen upp texten for barnet som fir mojlighet att dndra eller lagga till

* nir barnet godként sin text sparas den i barnets egen bok.
Samla alla barnets berittelser under en tid. De yngsta barnens beréttelser kan till en borjan besta

av enstaka ord. P4 det hér sittet blir barnets sprakutveckling véldigt tydlig och ett bra underlag for
fortsatta observationer. Dessutom ger tillféllet en egen stund tillsammans.
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Sa hér kan du sdga till/instruera barnet:

» beritta en saga precis som du vill
* jag skriver upp den
* nir den ar fardig ldser jag den for dig, sa du kan dndra pa négot i fall du vill

“Att berdtta for ndgon annan tycker jag dr kul och sd ndr man far berdtta tillrdckligt, hur
linge man vill. Och sa@ ndr prinsessan fdr nya kldder i sagan och sa”.
(Veronica 5 dr, ur boken Berdtta for mig! Gramstrup Olofgérs, L. 2008)

Litteracitet

Litteracitet ar en bred och samlad beteckning pa aktiviteter som ar kopplade till och innefattar I3s-
ning och skrivning. Litteracitet handlar om hur barn socialiseras och forbereds infor las- och skriv-
utveckling i det samhalle som de vaxer upp i. Det stills betydligt storre krav pa litteracitet idag an
det gjordes for bara 50 ar sedan.

Vara barn kommer att mota en varld som kraver hog flexibilitet. De maste lasa och tanka kritiskt
och bo och arbeta i manga olika sammanhang. De behdver lara sig umgas med det skrivna ordet re-
dan fran boérjan (Benckert,S, Haland,P. och Wallin,K. 2008). Vi ska ge dem tillgang till skrifter i manga
olika former som till exempel bocker tidningar, minneslappar, kalendrar med mera.

Forskolan ska...
- strava efter att varje barn utvecklar intresse for bilder, texter och olika medier samt
formagan att anvanda sig av, tolka och samtala om dessa.

Lpfo 98/2010
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STRATEGIER

» Sagor och berittelser anviands ofta av pedagoger for att stodja barnens sprakutveckling.
» Barn far "modeller” for sitt beréttande.

* Det finns barnbocker pa svenska och pa andra sprak.

» Pa ndgra sprak erbjuder vi ljudbocker.

* Viarbetar med genrekompetens dér barnet trdnas i olika texttyper.

DISKUSSIONSFRAGOR

Far litteraturen vi anvinder tillsammans med barnen oss att tala om ting bortom
har och nu?

Ger litteraturen grund for lek och identifikation?

Far barnet vara med och tolka bockerna?

Har barnet tillgang till ett varierat och lockande material for egen lasning och skrivning?
Hur agerar vi pedagoger som forebilder? Laser och skriver vi sa att barnet ser?

Hur drar vi in barnet i vart lisande och skrivande?

Hur ger vi barnet mojlighet att uppleva berittelser av olika slag och sjalva fa mojlighet att
beratta for intresserade lyssnare?

Hur stottas barnets formaga att rikta uppmarksamheten pa sjilva spraket?
Far barnet anvianda rim, ramsor och spraklekar?

Vilket syfte har vi med lasningen?

Blir alla barn lasta for?

Har barnen tillgang till bocker for sjilvstindigt lasande?

Hur anvander vi barnens egna erfarenheter utanfor forskolan?

Hur kan vi anvanda multimedia som kommunikationsmedel?

Ges barnet genom den befintliga litteraturen mojlighet att stifta bekantskap med mannis-
kors olika kanslor, kulturer och genus?

Ditt barns lycka eller olycka kan du inte géra sa vdrst mycket at. Men en sak kan du gora.
Du kan visa honom var det finns trost att fd, ndr han dr ledsen och glddje och skénhet,
ndr han tycker att livet dr grdtt, du kan ge honom vdnner som aldrig sviker. Ja du kan visa

honom vdgen till boken.

Astrid Lindgren

26



FORALDRADIALOG

I Skarholmens kommunala forskolor ska alla fordldrar och barn fa en god introduktion
ddr spraket och kulturen priglar det forsta motet med fordldrar. Forskolan ska
erbjuda rika tillfillen for dialog med fordldrarna om barns sprakutveckling. Tillsam-
mans med fordldrar foljer vi upp barnets sprak- och kunskapsutveckling, bade i mo-
dersmal och i det svenska spraket, i olika métesformer, under barnets hela forskoletid.

Forédldrarna ar forebilder for sina barn och viktiga for barnets sjdlvuppfattning och personlighetsut-
veckling. Barnet ska kénna att det har rétt till hela sitt jag och ges mojlighet att visa hela sin identi-
tet bdde hemma och 1 forskolan. Vi ldgger stor vikt vid att fordldrar och barn ska fa en positiv start
nér barnet borjar forskolan. Vi formedlar att inskolningen gar ut pa att motas i stéllet for att fokusera
pa separation. Redan under invidnjningen fér fordldrarna redovisa for barnets sprakliga doméner.

Se Doménkarta i D-delen.

STRATEGIER

* Vi ser fordldrarna som en resurs och arbetar for att utveckla ett gott samarbete.

* Vi tar tillvara fordldrars kunskaper och erfarenheter.

* Vi ger fordldrarna mojlighet till insyn, delaktighet och samverkan i forskolans arbete kring
barnens sprék- och kunskapsutveckling.

* Vi uppmuntrar och underléttar for familjerna med samma modersmal att knyta kontakt
med varandra.

» Forskolan anvénder tolk vid behov for att underlédtta kommunikationen vid exempelvis
utvecklingssamtal och fordldraméten.

» Foréldrar erbjuds muntlig information i stéllet for skriftlig om de 6nskar. Det giller
dven for information som skickas till hemmen.

* Vi for fortlopande samtal om barnets trivsel, utveckling och ldrande bade i och
utanfor forskolan samt genomfor utvecklingssamtal.

* Vi ger fordldrarna mgjlighet att utova inflytande 6ver hur malen konkretiseras i den
pedagogiska planeringen.

* Viser till att fordldrarna blir delaktiga i utvérderingen av verksamheten.

* Vi erbjuder méanga olika motesformer med fordldrarna som fordldrasamtal,

fordldratriaffar, utvecklingssamtal, spontana méten, nitverksmdéten och moten infor skolstart.
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DISKUSSIONSFRAGOR

Hur introduceras nya forildrar i arbetet med sprak och kommunikation?
Vilka forvantningar har vi pa foraldrarna? Vilka har foraldrarna pa oss?

Vilken roll har foraldrarna hos oss?

Hur blir foraldrarna viktiga?

Hur deltar forildrarna i arbetet kring barnens sprak- och kunskapsutveckling?
Hur anvander vi foraldrarna som resurs?

Vet vi vad foraldrar tycker och tanker om forskolan?

Hur gor vi for att fa foraldrar att kianna sig delaktiga?

Hur bjuder vi in foraldrar att delta pa foraldramoten?

Forskolan...

- arbete med barnen ska ske i ett nara och fortroendefullt samarbete med hemmet.
Foraldrarna ska ha majlighet att inom ramen for de nationella malen vara med och
paverka verksamheten i forskolan.

Lpfo 98,/2010
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PEDAGOGISK DOKUMENTATION MED
SPRAKLIG ANKNYTNING

I Skdrholmens kommunala forskolor ska vi genom observationer och reflektion
synliggora vilka laroprocesser barnen befinner sig i. Med hjilp av den pedagogiska
dokumentationen far fordldrar och andra intresserade inblick i verksamheten. Den ar
samtidigt ett hjdlpmedel for pedagoger att fa syn pa sitt eget forhallningssitt och kan
vagleda hur verksamheten vidareutvecklas.

Barns larande sker kontinuerligt i forskolan. Observationer och pedagogiska dokumentationer ger
underlag till samtal, bidrar till utveckling av arbetet och synliggdr vilka ldroprocesser barnet
befinner sig 1. Den utgdr ocksé grund for pedagogernas utvirdering och vidare planering.

Vi ser reflektion som en tankeprocess och att reflektera tillsammans med sina kolleger gor att vi kan
oka forstéelsen for barnets vardag s att vi far en allsidig bild av barnet och verksamheten.

Det ar viktigt att barnet, tillsammans med andra barn och pedagoger, far mojlighet att resonera och
fundera kring den pedagogiska dokumentationen. Pa s sitt far barnet forstaelse for hur man lar och
utvecklas tillsammans och kanske insikt om att det ingar i ett storre sammanhang.

Reflektion och att utgd ifrén barnets behov och intresse 6ppnar upp for rika mdjligheter till sprak-
utveckling. Den gemensamma reflektionen 6kar barnens konsekvenstinkande, ansvartagande och

formaga att forhandla.

-y
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STRATEGIER

* Vi ger varje individ den tid den behover i sin tankeutveckling.

* Barnet fir beritta om vad det varit med om, vad det blivit nyfiken pa och samtidigt ldra sig
att lyssna pa sina kamrater.

* Vi bygger vidare och introducera nya aktiviteter ddr nya ord och begrepp synliggors.

* Vi ser dokumentations- och reflektionsarbete som en del av 1 det dagliga arbetet
tillsammans med barnen.

* Vianvinder barns teckningar och andra arbeten som grund for reflektion.

* Vianvinder oss av mediala verktyg som digitalkamera, video, dator samt dramatiseringar,
bilder, sagor m.m. fOr att visualisera barns upplevelser.

* Viresonerar tillsammans med barnen kring dokumentationen och stéller 6ppna fragor
kring innehallet.

* Vi skapar métesplatser och miljder dér barnen kan prova olika uttrycksformer.

DISKUSSIONSFRAGOR

Hur utmanar vi barnets nyfikenhet och viljan att lara?

Hur arbetar vi med pedagogisk dokumentation?

Hur dokumenterar vi barnets sprakliga utveckling?

Hur anvander vi den pedagogiska dokumentationen for utveckla den sprakliga miljon?
Far barnet vara med och paverka hur och om det ska dokumenteras offentligt?

Hur okar vi barnets inflytande?

| forskolan ska...

- varje barns utveckling och larande kontinuerligt och systematisk dokumenteras, foljas
upp och analyseras for att det ska vara mojligt att utvardera hur forskolan tillgodoser
barnen mojligheter att utvecklas och lira i enlighet med laroplanens mal och intentioner.

Lpfo 98/2010
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FORSKOLECHEFEN FOR VARJE FORSKOLEENHET

ANSVARAR FOR ATT:
® ® o » ge forutsittningar och stod till pedagoger for att de ska kunna genomfora laroplanens intentioner
skapa en organisation dédr engagemang, attityd och interkulturellt forhallningssétt préglar hela
- forskolan

* dokumentation av barnens sprakutveckling paborjas
* har en plan si att alla pedagoger pa sikt fir kompetensutveckling om flersprikiga barns

sprak-och kunskapsutveckling

+ fordldrar har mojlighet till insyn, delaktighet och samverkan i forskolans arbete kring sitt
barns sprakutveckling

» beakta mangfaldsperspektivet och tillvarata personalens flersprakighet som en tillgdng

* implementera sprakprogrammet

PEDAGOGERNA PA VARJE FORSKOLA ANSVARAR FOR ATT:

ANSVARS FORDELNING - ALLAS ANSVAR

* barnet utvecklar sin identitet och kénner trygghet i den

» f6ljer och dokumenterar barnens sprakutveckling

» héller sig uppdaterade om vad ett sprék- och kunskapsutvecklande arbetssitt innebér och
anvinder det i sitt arbete

* 1isamband med utvecklingssamtal och andra mdten med forédldrar fokusera pa spraket att
uppmuntra barnen att anvinda modersmalet och se till att det finns material och litteratur pa
olika sprik och fran olika kulturer i foérskolan

FORSKOLECHEFEN OCH PEDAGOGERNA PA VARJE FORSKOLA
ANSVARAR GEMENSAMT FOR ATT:

* en interkulturellt forhallningssétt genomsyrar forskolans arbete och utgoér en grund for det
sprakutvecklande arbete
» flersprakiga barn far stdd i att utveckla en flerkulturell tillhorighet

fordldrar far information om modersmal och flersprakighet

skapa goda former for mdten och samverkan mellan foréldrar och forskolan
+ spriakprogrammet blir ett levande dokument som anvinds i olika pedagogiska forum

» det sprakliga arbetet utvirderas och foljs upp

DIsKUSSIONSFRAGOR

Hur fungerar organisationen pa var forskola nir det géller sprakligt arbete?

Nar och hur foljer vi upp det sprékliga arbetet?
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SJALVVARDERING AVSEENDE UTVECKLING OCH LARANDE
INOM FORSKOLAN

Sprakutveckling och kommunikativ formaga
1. Barnen erbjuds mojligheter till exempelvis sang-, sagostunder och berdttande.

2. Barnen har tillgang till musik och barnlitteratur. Sprakutvecklande material finns tillgéngligt for
barnen i den dagliga verksamheten genom ldsande och beréttande samt spraklekar integrerade i
forskolans olika moment.

3. Pedagogerna ger barnen utifran deras intressen och behov, samt utifrdn liroplanens mél och
riktlinjer, planerade tillféllen till varierande tal-, sdng-, rim- och ramslekar, skriv- och ldserfa-
renheter genom att berétta och samtala om savél barnens som pedagogernas erfarenheter och
upplevelser.

4. Viss dokumentation och uppfoljning av sprakutveckling (dven med hénsyn till flersprakighet)
sker och leder till planering tillsammans med barnen av utmanande och sprakutvecklande akti-
viteter. Genom dialog och samtal med barnen far barnen ge uttryck for sina uppfattningar och
kénslor, formulera problem och argumentera i syfte att frimja sprak-, kunskaps- och identitets-
utveckling och samtidigt tilligna sig nya ord och begrepp.

5. Pedagogerna anviander dokumentation som verktyg for reflektion och planering for att f6lja upp
och fordjupa bilden av verksamheten. Barns och forédldrars inflytande dkar genom tydlig ater-
koppling av barns ldarande 1 relation till aktuella verksamhetsmal. Pedagogisk dokumentation
anvinds i olika former av kompetensutveckling.

6. Barnens sprak-, 1ds- och skrivutveckling utmanas medvetet genom att reflektera tillsammans
med barnen. Pedagogisk dokumentation anvinds for att f6lja upp barns sprakutveckling och
kommunikativa forméga. Det anvdnds som underlag for att 6ka forstaelsen for hur barnssprak-
liga och kommunikativa formaga utvecklas samt for att planera det arbetet utifrdn barngruppens
behov och verksamhetens aktuella mal.

(ur Sjalvvardering avseende utveckling och larande inom forskolan. Stadsledningskontoret,
Fornyelseavdelningen 2009)
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HAR AR EN GENERELL SAMMANFATTNING KRING SPRAKUT-
VECKLING BLAND BARN | FORSKOLEALDERN | -6 AR

1-2 ar

Vid ettarsaldern har barnet 2-3 ord, vid 1 % &r ca 20 ord. Barns sprak borjar med gester, “icke
sprékljud”, mimik och kroppssprak. Nar barnet ar ca ett ar borjar det uttala ”ord” som uppfattas
som sprak. Barnet borjar bendmna konkreta saker som finns 1 dess omgivning och har ett begrénsat
ordforrad, oftast bestdende av enstaka ord, det sakallade ettordsstadiet. I detta stadie anvénder bar-
net samma ord for en mingd olika foreteelser. Barnet kan dock visa att det vet skillnaden mellan de
olika foreteelser som de kallar vid samma namn (till exempel att hund kan betyda olika sorts djur).
Nar barn blir mer medvetna och avsiktliga 1 sin kommunikation, blir ocksa kommunikationen
alltmer avancerad. I 1'% -2 ars aldern borjar de kombinera ett par ord till enkla satser. Ofta anvénds
orden som pastaenden eller for att begéra nagot. Barnet forstar mer 4n det kan uttrycka.

2-3 ar

I denna aldern kommer barnet in i en mycket aktiv spréklig period. Mognadsprocessen ger det
formdgan att uppfatta och imitera sprakets struktur.Vid 2-2 '%-ars dlder borjar barnet anvénda tre
eller fyra ord tillsammans och kan ha ett ordforrad pa ca 300 ord (200-2000). Tvaéringar kan oftast
anvinda jag och du pa ritt sitt. Genom att vuxna konsekvent bendmner och kommenterar det som
barnet uppmérksammar, far barnet mojlighet att associera orden med dessa saker eller hindelser.
Vanligast med substantiv och verb. Bendmner sig sjdlv med namn, inte pronomen. Till exempel
Lisa ga ut. Kommenterar sprékligt vad det gor sprak och rorelse utgor i manga situationer en enhet,
exempelvis later barnet ofta nir det springer.

3-4 ar

Ordforradet vaxer snabbt under denna period, 3-aringens aktiva ordforrad ndarmar sig 1000 ord.
Orden kan dven ha symbolvérde, anvinds dven for icke ndrvarande situationer. Barnet strdvar med-
vetet att lidra sig nya ord. Prepositioner anvénds mer korrekt i takt med barnets 6kade erfarenheter.
Vanligt med fragor barnet vet svaret pa, ett sétt for barnet att kontrollera det egna spraket.

Barnet dr nu mer sprakligt paverkbart, i 2-ars aldern méste man fysiskt handleda barnet, nu gar det
att sprakligt leda det. Enkla tidsord som till exempel ordet ”vénta” fir konkret innebord. Ordlekar
roar barnet, rim och ramsor uppskattas.

4-5 ar

Ordforrad pa ca 1500-2000 aktiva ord. Denna alder &r den mest spréakligt aktiva perioden under for-
skoledldern. Ofta nar frdgandet sin topp. Barnet fragar hur och varfor, inte alltid for att f4 svar utan
for att kontrollera de egna formuleringarna. Barnet talar mycket och kommenterar néstan alltid sin
aktivitet. De forsta rdkneorden borjar fa klarare innehall. 4-5 aringen njuter av den sprakliga aktivi-
teten. Leken med ord och rytm é&r ofta intensiv. Gillar att anvdnda svara och krangliga ord.

Barnet kan nu anvinda spriket medan det gor andra saker, tex éter, tidigare krdvde dessa aktiviteter

alltfor stor koncentration. Man brukar siga att 3-aringen erdvrar spraket och att 4-aringen anvénder
det!
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5-6 ar

Ordforrad ca 2 500- 3 500 aktiva ord och nu &r barnets passiva ordforrad uppe i ca 10 000 - 14 000
ord. Det tidigare sprakflodet ersitts av ett mer vuxet och kontrollerat sprak och ordférradet i sig
Okar inte lika snabbt som tidigare. Fragar mer om sadant det vill ha svar pa.

Sprakets uppbyggnad borjar alltmer likna det vuxna med vl uppbyggda meningar och riktiga boj-
ningar av orden. Mojligheten att forsta abstraktioner okar.

(Utformat med inspiration frn Férskoledlderns psykologi av Ulla-Britta Bruun (1978) samt Barn i
borjan — sprakutveckling i forskolealdern av M. Westerlund (2009))

OBS! Ha i atanke att nir man raknar antal ord som barn sdger dr detta egentligen ett
tveksamt sdtt att beskriva sprakutveckling eftersom den utvecklingen handlar om sa
mycket mer an ord.

Visste du att: vuxna har ett aktivt ordforrad pa ca 20 000 - 50 000 ord?

Nar bor man vanda sig till talpedagog/ logoped?

* Naér ett barn i 2-arséldern inte har kommit igdng med att prata

* Niér en 3-4ring har svarigheter att gora sig forstddd inom den egna familjen
* Nér en 4-4ring har svart att gora sig forstddd av andra &n sina ndrmaste

» Nir ett barn visar sig ha svart att forsta enkelt aldersanpassat tilltal

* Niér den sprékliga utvecklingen upplevs vara patagligt senare &n barnets dvriga utveckling

* Nir man kénner oro dver barnets sprakutveckling

35

ATT HALLA SIG UPPDATERAD

Inom Skdrholmens kommunala forskolor utgar vi fran att lirandet pagar hela livet -
det livslanga lirandet.

Detta innebdr att det inte bara dr barnen som lér sig och utvecklas i forskolan utan dven pedagoger,
ledare och forildrar. Pedagogernas kompetens dr helt avgorande for vilken kvalitet som &r mdjlig att
uppnd i forskolan.

Att delta 1 kurser, utbildningar och nitverk &r sjdlvklara delar av arbetet samt att halla sig 4 jour med
senaste forskning. Att ta emot studenter fran lararutbildningen kan vara ett annat sétt att halla sig

uppdaterad.

Inom Skirholmen forskolor strévar vi efter att all personal ska ha grundldggande kunskaper om
flersprakighet och interkulturalitet samt att kunskaperna kring sprakutveckling standigt utvecklas.

Pedagoger inom Skdrholmens forskolor uppmuntras att anvénda stadsdelens sprakprogram samt att
pa egen hand fordjupa sina kunskaper inom dgmnet.

Inom varje forskola/enhet bor det finnas en ansvarig person eller grupp, med uppgift att férankra,
utveckla och bevaka sprakutvecklingsfragor.

Vid nyanstédllningar beaktas och prioriteras mangfaldsperspektivet och flersprakighet.

DISKUSSIONSFRAGOR

Hur haller vi oss uppdaterade? Har vi en utvecklingsplan?
Hur manga sprak talas i gruppen? | forskolan?

Finns det personal som talar forskolebarnets sprak?

Hur gor vi for att tillmotesga behovet av flersprakig personal?

Hur staller vi oss till att omdirigera flersprakig personal for att mota barnets behov av
modersmalsstod?
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Ti P S Byt ut sma-ord

Det blev rott ljus men han korde vidare
Det blev rott ljus och han korde vidare

Det blev rott ljus fast han korde vidare

o
= P r a I (t I S I ( d e I Stotta barn i samtal Det blev rott ljus trots att han korde vidare

* Inled med 6ppna frégor

» Sakta ner samtalet

+ Hitta balans mellan kontrollfrdgor och fragor

Nu LAMNAR VI DE TEORETISKA DELARNA OCH GAR OVER TILL EN MER som ger barnet mojlighet att sjilva bestimma innehallet i svaret
PRAKTISK DEL. HAR HITTAR DU KOPIERINGSUNDERLAG SAMT MATERIAL/TIPS «  Ge barnet tillfille att forklara / lyssna in/ forling véntetiden

PA OLIKA SATT ATT ARBETA MED BARNETS SPRAKUTVECKLING.

SE MATERIALET SOM ETT ’SMORGASBORD’”’. PROVA OCH UTVARDERA. HITTA
JUST DIN FAVORIT ATT ARBETA KRING. » Léat barnet fortydliga istéllet for att sjalv gora det

* Visa att du verkligen vill forsta

+ Lat samtalet pagé linge innan du utvérderar eller formulerar om det barnet vill ha sagt.

Hjalp barnen med tids-orden
nar ni gor sagor eller
beradttelser med barnet

En del av materialet dr lanat av andra, vilket gar att utldsa, nagot ar

framtaget inom forskoleavdelningen i Skdrholmen och nagra har utvecklats

i samband med att sprakprogrammet skrevs. Fem pedagogiska principer for ett
sprakutvecklande arbetssatt
enligt Veli Tuomela:

1. Sprékutrymme: Sprakutrymmet har tva delar

Innan jag kom till forskolan...
Nir jag var pa forskolan...
Efter det att jag var pa forskolan...

- sprakligt inflode: fa lyssna pé det sprak man ska léra sig.

- sprakligt utflode: frambringa spraket genom att tala.
Tanken, spraket och talet maste samstimma.
Hur ser fordelningen ut mellan inflode och utflode?
2. Upplevelser: hjilp barnet kli sina upplevelser i1 ord. Skapa nya samtalsdmnen. Fordjupa.
3. Sprikbruk (sprakanvindning): anvind ett sa varierat och uttalat sprak som mojligt.
Utveckla spraket.
4. Sprakniva: forsok att ligga sndppet ovanfor barnets sprékliga niva. Utmana barnets niva.
5. Begriplighet (situationsbundet sprak): komplettera det sagda med konkret material, tecken
eller bilder. Fortydliga, gor det begripligt.
(Veli Toumela, foreldsning: ”Att fa en syl i vidret” riktat till forskolepersonal, framfort varen 2005 i
Skérholmen Sadsdelsforvaltning)

Nagra idéer och strategier i arbete med barnssprakutveckling:
* Bygg pa det som barnet har med sig av sitt sprik, sin kultur, sin forforstaelse och sina erfarenheter
* Ge innehall som motsvarar barnets behov for att utvecklas

* Ge barnet mojlighet att i nésta fas anvénda sina nya kunskaper sjéalvstindigt
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SAMTALSLISTA

Att gora samtalslistor ar ett enkelt sétt for pedagogen att fa syn pé barnets ’sprakvardag”.
Sa har gor du:

1.
2.
3.

Lista barnen pa ett A4- papper.

Satt listan innanfor en skapdorr s att enbart berdrd personal fér tillgang till den.

Nér du som pedagog har haft ett samtal (ej tillségelse, uppmaning) med ett barn sétter du din
signatur efter barnets namn och vilken dag detta har skett.

Reflektera dver listan samt diskutera resultatet tillsamman med arbetslaget. Ar det vissa barn
som vi inte samtalar med eller vid f3 tillfdllen? Vilka pedagoger samtalar ej och vilka samtalar
med barnet?

Barnets
namn Tisdag Onsdag Fredag
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SA STIMULERAR DU BARNETS SPRAKUTVECKLING

Uppmuntra barnen att vaga prata.

Samtala mycket med barnet.

Hjélp till att héalla samtalet igang.

Skapa positiva forutsittningar for tal.

Tala tydligt och langsamt i korta och fullstdndiga satser.

Lyssna och lat barnet tala fardigt.

Inte gissa, utan ta ordentligt reda pa vad barnet vill berétta.

Formulera om meningen om barnet inte forstar.

Koppla ihop ord och gester.

Betona vissa ord.

Ge barnet helfraser sa att det kan vara med och leka i hemvran, dockvra, utelek, rorelselek osv.
Anvind barnets namn ofta, ndgot barnet formar uppfatta dven i en strém av ord.

Prata om det som sker hir och nu, men inte vad som ska ske.

Repetera viktiga ord.

Lagg de viktigaste innehallsorden i slutet av meningarna, sé att barnet hinner uppfatta
vad som dr viktigt.

Utveckla barnets yttranden, till exempel. Penna — Bla penna - Vill du ha en bla penna ?
Ge barnet massor av tid och sa manga en-till-en-situationer som maojligt.

(Ellneby, Y. 1991)

Tala ditt hjartas sprak, ditt modersmal.

Samma person talar alltid samma sprék i alla vardagssituationer med barnet.

Lis, beritta, sjung, lek.

Prata om det ni gor.

Lat barnet hora dig tala till vuxna pa ditt eget sprak.

Ta med barnet till olika miljder.

Lat barnet tala med ménga andra, bade barn och vuxna.

Tala hellre 1 fullstindiga satser dn i enkla uppmaningar men glom inte hora efter om
barnet hanger med.

Rékna med att ju flera sprak, desto langre tid kommer de att ta att ldra in.

Sprék hor hemma 1 en kultur, s berétta om seder och bruk.

Ta med barnet till hemlandet.

Glom inte att barn ar olika. En del pratar tidigare, andra senare. En del f6ds pratsamma,
andra lyssnar hellre.

Lyssna uppmaérksamt pd det barnet vill sédga s& 0kar lusten att prata.

Kritisera aldrig barnets sprak men anvéand korrekta bendmningar sjélv.

Ge berém.
(Abrahamsson,T. & Bergman, P. 2005)
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Sa hdr kan du kartligga barnets sprakanvandning av forsta och andraspraket. Detta
gor du tillsammans med fordldrar vid forsta samtalet under eller efter inskolningen.
Tanken ar att samma blankett ska félja barnet under hela forskolevistelsen for att fa
en bra oversikt.

1. Anvénd dig av tva farger.

2. En av fargerna anvinder du ndr du fyller i barnets sprdkdoméner kring modersmalet.

3. Den andra fargen anvédnder du nér du fyller barnets sprakdoméner kring andraspréket.

4. Tillsammans med forédlder fargldgger ni inom vilka doméner barnet anvinder sitt forsta
respektive andra sprak.

o, S
olie shie /]
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SPRAKDOMANER FORSKOLA

Datum:

Borjade prata modersmalet:

Ansvarig:
Tid i Sverige:

Borjade prata svenska:
Forilder |:s modersmal:

Ankomstalder:

Foralder 2:s modersmal:

Pratar helst:

BARNETS NAMN

Modersmal

Fodelsear

Foralder 1

Grannar

Foralder 2

Annan slakt

Besoker

Pedagoger
‘ FORSKOLAN Andra vuxna
@

TV/DVD @
Andra
Dataspel HEMMA aktiviteter
Bocker/

berattelser

hemlandet och
eller slakt

Syskon

Mor- och
farforaldrar
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SPRAKDOMANER FORSKOLA ARBETSLAGET - UPPFOLJNING SPRAKDOMANER HEMMET

Samtalsunderlag: Samtalsunderlag:

* Vilka olika genrer moter barnet i olika situationer pa forskolan? e Att samtala om tillsammans med foralder.

* Vilka olika samtalsstrukturer anvander barn/pedagoger? * Vilka olika genrer moter barnet i olika situationer pa hemma?
» Tank igenom alla situationer pa forskolan pa liknande sitt. * Vilka olika samtalsstrukturer anvander barn/foraldrar?

BARNETS NAMN

BARNETS NAMN @
) N ) A
Modersmal Med

Samling/
Projektarbete
Vilka genrer?

Modersmal

Argumenterande?

kamrater
. - Undersokande?
()
Argumenterande? Berattande? Lekande
()
Maltider samtal’

Vilka genrer?

Maltider
Vilka genrer?

Undersokande?
‘B erdttande? " ?
Argumenterande? Berittande

Kvills-

- rutiner
Berittande?
Argumenterande? ‘ - Undersékande?
Med slakt Lekande
samtal?
Undersokande?

Kommentar: Kommentar:

Argumenterande?

Inne/Fri lek

vilka genrer?

Argumenterande?

Ute/Fri lek
Vilka genrer?

och vanner
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OLIKA TEXTGENRER ENLIGT GIBBONS.

Utga gérna frdn modellen for att till exempel:

Observera vilka texttyper barnen pé er avdelning kommer 1 kontakt med under en vecka.

nér de beréttar om en groda. T.ex. Vad gjorde grodan i helgen? Beritta en saga om en groda. Gor

Prova att under till exempel ett personalméte lata personalen anvinda sig av alla fem text typer
en faktatext om en groda. Skriv ett recept dir grodkott dr huvudingrediensen och sa vidare.

till exempel pad mandag fick barnen aterberétta vad de hade gjort i helgen (atergivande text).
Pa tisdag anvénde vi oss av instruerande text nir vi bakade en sockerkaka och sé vidare.

1.

2. Planera under en vecka in aktiviteter dér barnen kommer 1 kontakt med alla fem texttyper.
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|. Performansanalys

2. Sprakutvecklingsschema

3. Sprakplan i forskolan

4. Dokumentation av barns sprak och kommunikationsutveckling
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| . PERFORMANSANALYS

Performansanalys innebér att barnets tal spelas in och skrivs ner, transkriberas, for att sedan analy-
seras. Genom att analysera barnets tal, inspelat och nedskrivet, blir observationen av barnets sprak-
behirskning mer allsidig, detaljerad och noggrann. Man observerar hur barnet anviander spréket det
vill sdga det barnet kan. Performansanalysen mdjliggor ett mer processinriktat observationssitt 4n
de tester som ldgger tonvikten pa ordforrddet. Syftet med att gora en sprakutvecklingsananlys ér:

* att se var barnet just nu befinner sig i sin andraspridksutveckling, men framfor allt att se hur spra-
ket utvecklas dver tid

+ att fokusera pd vad barnet kan istéllet for vad det inte kan

» att som pedagog bli medveten om vad barnet behover utveckla i sitt sprak

» ett fa ett underlag till samtal kring barnets sprakutveckling

Eftersom spréket dr en del av barnets totala utveckling och oerhdrt méngfacetterat maste man

observera barnet 1 manga olika situationer.

Nér man observerar barnet nér det beréttar ar det viktigt att barnet kinner sig tryggt och att
uppgiften kdnns sa naturlig och vanlig som mojligt. Beréttandet ska inte upplevas som nagot
konstruerat eller konstigt. Observationer kan goras flera ganger och just det &terkommande
beréttandet gor att bade barnet och den som observerar kinner sig tryggare.

» forsok skapa en sé positiv och avspand miljo tillsammans med barnet som mojligt.

» vilj situationer som kénns naturliga for barnet att berdtta om

* vinta in barnet och var inte sjdlv for ivrig att hjdlpa till genom att stélla fragor for snabbt om det
gér trogt. Ge barnet en chans att sjalv beritta, det kan behova lite tid att tdnka

» stéll 6ppna fragor om barnet behover stod som gor att barnet behover svara med beskrivningar

och inte bara med ja eller nej. Om barnet dr osdkert eller tyst dr det viktigt att samtala innan, s&

att barnet kinner sig tryggt

Vad kan man iaktta i ett barns berittelse?

» Kan man forstd berdttelsen?

* Finns det en rod trad i berittelsen (inledning, férveckling, avslutning)?
» Kan barnet ge uttryck for sina tankar?

» Uttrycker barnet viarderingar och drar slutsatser?

» Beskriver barnet det han vill beritta (lyckas han férmedla inre bilder)?

*  Hur mycket behdver den vuxne delta for att fa beréttelsen att flyta?
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Har foljer en beskrivning av nivaerna:

Nybdérjarnivd Mellanniva Avancerad nivd

Nyboérjarniva

behdver mycket hjidlp av en vuxen

svér att forstd

rdknar upp och upprepar

anvinder ndstan bara substantiv och verb
anvénder telegramsvar (Sara gunga)

har ord for vardagsnira ting

anvénder presens (hoppar, springer) och infinitiv grundform av verbet (hoppa, springa)

Mellanniva

barnet kan gora sig forstddd - forstar inte allt

anvénder verben 1 manga tidsformer (hoppar, hoppade, har hoppat, hade hoppat, ska hoppa)
gor rétt ibland och fel ibland

soker efter det rétta ordet

anvander omskrivningar (i stéllet for att sdga tvittstill sa sédger barnet t.ex. dir man

tvittar hinderna)

anvinder nybildningar (hittar pa egna ord, da ordet saknas i deras ordforrad,

t.ex. fotvantar = sockor och fiskpinne = metspo)

anviander bisatser (jag vill ha den gungan som Klara har)

anvéander vardagsndra ord men provar ocksé pa andra mer specifika begrepp

gor rétt ibland och fel ibland da det géller ordfoljden (sen gick jag hem)
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Avancerad niva

* barnet har latt att fOrstd

+ grammatiken &r ndstan helt korrekt

» ordfoljden ar ratt

» anvénder ofta bisatser

+ anvinder ménga olika ord for att beskriva

* har ord for de flesta saker bade i ndrmiljon och dven specifika begrepp

» gor fortfarande en del fel men det paverkar inte forstaelsen

Tycker man att barnet befinner sig 1 borjan av nybdrjarnivan ska man sitt en etta i kolumnen for
kunskaper i svenska som andrasprak.

Befinner sig barnet pa nyborjarnivan men ér pa vig mot mellannivén ska man sétta en tvaa.
Om barnet dr 1 borjan av mellannivan ska man sétta en trea.
Om barnet dr 1 slutet av mellannivan ska man sitta en fyra.

Om barnet dr pa avancerad niva ska man sitta en femma och om man tycker att barnet talar en lika
bra svenska som sina jamnériga kamrater som har svenska som modersmél ska man sitta en sexa.

Niér barntexter analyseras och diskuteras tillsammans med andra pedagoger enligt ovan uppstar
berikande diskussioner om hur barn lér sig ett andrasprak, vilka faktorer som kan péverka
sprakutvecklingen och hur man pé olika sétt béttre kan anpassa sig till barnens behov.

Det dr bade arbetsamt och krdvande att observera ett barns sprakbehdrskning pé detta sétt, men det
ger ofta mersmak eftersom det blir sd mycket tydligare hur spraket vixer fram och s& mycket littare
att se vad barnet kan och vad det behover vidareutveckla. Det &r viktigt vid alla former av observa-
tioner planera for ett fortsatt arbete med barnet sa det far tillgang till hela sin utvecklingspotential.
(Axelsson, M. (red.) Benckert, S. 1999)
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ANALYSSCHEMA FOR PERFORMANSANALYS

. Kommunikativ kvalitet (helhetsintryck)

» Forstdr man berittelsen/texten?

«  Ar berittelsen/texten anpassad till mottagaren och mottagares referensramar?
* Finns det en r6d trad och tydlig struktur i beréttelsen/texten?

» Presenteras personer och foreteelser pa ett begripligt sétt?

*  Ar iteranknytningen till personer och foreteelser tydlig?

2. Innehallslig kvalitet (svarighetsgrad)
* Hur kontextreducerat (abstrakt, obekant for barnet) ar innehallet 1 beréttelsen/texten?
» Pévilka kognitiva (tankeméssiga) svarighetsnivéer ror sig beréttelsen/texten?

3. Spraklig kvalitet

* Hur ser den sprakliga komplexiteten ut?

e Ordforrad?

» Forhéllandet mellan vardagliga och mer specifika ord?

* Finns det synonymer?

*  Grammatik?

*  Hur ser nominalfraserna och verbfraserna ut? Finns det utbyggnad?

» Forhéllandet mellan huvudsatser och bisatser?

+ Ar ordféljden varierad?

* Vilka delar av grammatiken provar eller behérskar barnet/eleven?

*  Hur ser den sprikliga korrektheten ut i forhéllande till komplexiteten?
*  Hur vél hdnger den sprékliga och innehdllsméssiga komplexiteten thop?

4. Kommunikationsstrategier
» Vilka kommunikationsstrategier gar det att urskilja i texten?

5. Underlag for utvecklingssamtal
» Vilka fortjanster har beréttelsen/texten?
* Vad star ndrmast 1 tur att utveckla?

6. Aterkoppling till verksamheten/arbetet i férskolan?
* Hur kan arbetet i forskolan utvecklas for att stodja barnets andraspraksutveckling?
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Hur far vi syn pa komplexiteten?
I férsta hand genom att titta pa:

1. Hur utbyggda nominalfraserna ér
enkelt docka
en ny docka
den nya dockan i vagnen
komplext den nya lilla dockan med lockigt hér, som ligger i min gamla vagn

2. bisatserna — om det finns bisatser, vilka typer av bisatser finns och var de &r placerade?
enkelt min kompis som gar i sexan

Han sa sa for han dr dum

Hon har bott hér 4nda sedan hon var liten
komplext Anda sedan hon var liten har hon bott hir

3. ordforrddet — om barnet anvédnder mer specifika ord (till skillnad frdn vardagliga)
Viska skolviska/handviska/resviska
Bil lastbil/traktor/ambulans/rallybil/herrgardsvagn
4. om ordfoljden dr varierad
enkelt Jag har en kompis. Hon heter Sara. Hon har en katt.
Katten heter Pi. Pi &r snill ibland.
komplext Min kompis Sara har en katt som heter Pi. Ibland &r den snill.

Ur Abrahamsson och Bergman 2005, se Bilagor till sprakprogram for forskolorna i
Enskede- Arsta- Vantor, s. 2.

Mer om performansanalys finns att lasa i:

Tankarna springer fore av Tuva Abrahamsson och Pirkko Bergman 2005.
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2. SPRAKUTVECKLINGSSCHEMA FORSKOLAN

Barns spréakutveckling dr individuell och inte linjédr. Darfor ar sprakutvecklingsschemat inte en
trappa ddr man gar ett steg i1 taget, utan i stéllet en check-lista dir man som pedagog kan markera
vilka olika delar av spraket barnet/eleven behéarskar.

Sprakutvecklingsschemat ar ett hjadlpmedel for att pa ett enkelt sétt kunna f6lja och dokumentera
barns och elevers sprakutveckling. Materialet riktar sig till alla barn, oavsett modersmal. I schemat
dokumenteras de delar av spraket som visar pa utvecklingen mot ett komplext sprak.

Schemat dr indelat i tre delar: kommunikativ formaga, ordforrdd och grammatik. Checklistans
kolumner f6ljer inte alltid pd varandra, utan kan uppnas i olika f6ljd for olika barn/elever. Kryssen
behover alltsd inte komma 1 f6ljd. Uppnadd forméaga markeras med aktuellt datum.

X 15/5-11 Anvénder mer specifika ord (substantiv, verb, adjektiv och adverb).

X 15/5-11 Anvinder ménga synonymer.

Anvénder vanliga adjektiv och adverb till exempel: rod, stor, snéll, kul och

X 15/5-11 .
igdr, sedan.

Spraket och tankandet utvecklas och fordndras med aldern. En tvaarings sprak skiljer sig frén en
femarings pa ménga sitt. Det stélls ocksa olika krav pa att t ex dterberitta handlingen 1 en bok eller
att uttrycka kénslor beroende pa élder.

Uppnatt steg markeras med X och aktuellt datum. Varje kolumn motsvarar ett halvar under barnets
tid i forskolan. Borja alltid fran forsta kolumnen oavsett barnets alder.

X Anvénder mer specifika ord (substantiv, verb,
15/5- adjektiv och adverb)
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Utifran sprakutvecklingsschemat kan man se var i sprakutvecklingen
barnet befinner sig.

Exempel pa nyborjarniva:

Kommunicerar med enstaka ord och Forstar vardagliga meningar, t.ex. enkla
X kroppssprak. X uppmaningar och instruktioner.

Berittar om vardagliga hindelser. Forstar och deltar i vardagliga samtal.

Berittar om nédgot med en rod trad. Anvénder vardagliga/vanliga ord
X X (substantiv, verb, adjektiv och adverb).

Aterberittar innehallet i t ex en bok eller Anviénder mer specifika ord (substantiv,

X film med en rdd trad. verb, adjektiv och adverb).

Utrycker och motiverar sina tankar och
kénslor.

Anvénder manga synonymer.

Formulerar egna slutsatser. Anvénder vanliga adjektiv och adverb

X T ex: rdd, stor, snill och igar, sedan, hér.

Uttrycker tankemissigt komplicerade Anvinder médnga olika adjektiv och

sammanhang. adverb T ex: generds, lat.

Har ett aktivt ordforradd som récker till for
att delta, reflektera kring och delge andra
sina tankar och funderingar.

Argumenterar for en asikt.

Ur Abrahamsson och Bergman 2005, se Bilagor till sprakprogram for forskolorna i
Enskede- Arsta- Vantor, s.3.
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ORD FO RRAD Det ir viktigt att alla ges mdjlighet att vidga sitt ordforrad utan

SPRAKUTVECKLINGSSCHEMA FORSKOLAN alltfor tidiga krav pa korrekthet.

Namn: Fodelseland: Modersmal:

Forstir vardagliga meningar, t ex enkla
uppmaningar och instruktioner.

Fodd ar: Om ej Sverige, ankomstar:

Forstar och deltar i vardagliga samtal
(med kroppsspréak och/eller ord).

Anvinder vardagliga/vanliga ord (sub-
stantiv, verb, adjektiv och adverb).

KOMMUN|KAT|V FORMAGA handlar om att uttrycka det man vill, bade

muntligt och skriftligt. Har finns inga krav pa korrekthet — utan pa att budskapet gar
fram! Uppnatt steg markeras med X och aktuellt datum. Varje kolumn motsvarar ett halvar under

Anviénder mer specifika ord (substan-
tiv, verb adjektiv och adverb).

barnets tid i forskolan. Borja alltid frdn forsta kolumnen oavsett barnets &lder.

Anvéander ménga synonymer.

Kommunicerar med ettordssatser och
kroppssprak.

Anvénder vanliga adjektiv och adverb
(stor, snéll och hir, nu).

Kommunicerar med tvaordssatser och
kroppssprak.

Anvinder ménga olika adjektiv och
adverb t.ex: generds, enorm, morkhérig
och fort, tidigt, vackert.

Kommunicerar med satser med fler dn
tva ord.

Berittar om vardagliga hindelser.

Lyssnar till och forstar, med hjilp av
samtal kring texten, beréttelser anpas-
sade efter 0kad kognitiv svarighets-

Berittar om ndgot med en rod trad.

Lyssnar till och forstar, med hjalp av
samtal faktatexter anpassade efter kog-
nitiv svirighetsgrad.

Aterberittar innehallet i t ex en bok
eller film med en rod trad.

Gor egna reflektioner kring berittelser
som &r anpassad efter 6kad kognitiv
svarighetsgrad.

Uttrycker och motiverar sina tankar.

Formulerar egna slutsatser.

Gor egna reflektioner kring faktatexter
som &r anpassade efter 6kad kognitiv
svarighetsgrad.

Uttrycker tankemaéssigt komplicerade
sammanhang.

Har ett passivt ordforrdd som ricker till
1 vardagen.

Argumenterar for en dsikt.

Har ett aktivt ordforrad som racker till
i vardagen.

Spréket fungerar pa abstrakt niva, i
nivd med barnets kognitiva mognad.

Har ett aktivt ordforrad som récker till
for att delta, reflektera kring och delge
andra sina tankar och funderingar.
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G RAMMATIKEN &r sprakets stomme. For ett rikt sprak kriavs en mycket kom-
plex struktur.Varje sprakinlirare bygger sin egen grammatik som inte dr korrekt fran
borjan. Forst nar barnet anviander ett mer komplext sprak dr det intressant att titta
niarmare pa korrektheten. Det dr bara ett mer komplext sprak som visar att barnet

gatt framat i sin sprakutveckling.

Uppnatt steg markeras med X och aktuellt datum. Varje kolumn motsvarar ett halvar under barnets
tid 1 forskolan. Borja alltid frin forsta kolumnen oavsett barnets élder.

Anvander ménga olika typer av bisat-
ser (for att, eftersom, dnda sedan, nér,
om, ) t.ex: Hon dr hemma for att hon &r
sjuk i dag. Jag har bott hir dnda sedan
jag var liten. Jag lekte nér jag kom
hem.

Anviénder enkla nominalfraser (sub-
stantiv och pronomen) t.ex: jag, bilen,
min mamma.

Anvinder utbyggda nominalfraser
t.ex: en rod bil, den lilla katten, den
stora roda bussen.

Anvinder varierad ordfoljd genom att
ibland inleda meningar med bisatser
t.ex: Nér jag var i parken gungade jag.
Om jag inte far leka med dig blir jag
ledsen.

Anvinder mer utbyggda nominalfraser
t.ex: min nya kompis som bor under
oss, den nya cykeln med ringklocka

Anvénder olika tempus.

Anvénder flera olika tempus i samma
berittelse.

Anvénder mest rak ordfoljd (subjekt —
verb - objekt) t.ex: Jag heter Martin.
Blomman &r rod. Alla mina kompisar
gillar glass.

Anvénder varierad ordfoljd genom att
ibland inleda meningen med adverbial
t.ex: idag var vi 1 skogen. Sedan éakte

vi hem.

Anvinder enkla bisatser (att och som)
t.ex: han sa att vi dr snélla. Jag har en
kompis som bor i mitt hus.
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Ur Abrahamsson och Bergman 2005, se Bilagor till sprakprogram for forskolorna i

Enskede- Arsta- Vantor, s. 5-7.
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3. SPRAKPLAN | FORSKOLAN
(AVSER BARN | BORJAN AV SIN SPRAKUTVECKLING)

Kommunikation:

Kommunicerar via kroppssprak/ och eller
muntligt.

Talar med ett-ordsatser.

Talar korta meningar

Vilka barn och vuxna kommunicerar barnet
med.

SPRAKPLAN | FORSKOLAN
(AVSER ALDRE BARN)

Kommunikation
(tala, lyssna forsta).
Formaga att uttrycka
sig 1 olika situationer.
Deltar i samtal.

Samarbetar med andra
i spontan lek och orga-
niserade aktiviteter.
Datum:

Leker med ord, rim-
mar, leker med
ljudlikheter.
Datum:

Ovriga kommentarer
Datum:

Initiativ:

Ar aktiv och tar egna initiativ i lek och samtal
med kamrater.

Berittar pd uppmaning med vuxenstod.
Stéller fragor.

Datum:

Léasning Kan hantera en bok, Kan anvinda rétt Kénner igen bokstaver.
Lyssnar pa en kort vet vad som &r upp lasriktning. Liser enstaka ord.
saga. Lyssnar pd en och ner osv. Bldddrar | Latsasldser pa Datum:

lang saga. Aterberittar |ibdcker, visar intresse | modersmél/svenska.

saga/héndelser. for lasning. Datum:

Datum: Datum:

Forsta:

Forstar instruktioner i grupp och enskilt.
Pekar pa foremal.

Forstér orsak-verkan.

Forstar situationen ur dess ritta ssmmanhang.

Skrivande. Lekskriver.
Datum:

Kan kdnna igen sitt
namn pd svenska och
med annan skrift.

Kan skriva sitt namn.
Datum:

Kan kdnna igen sitt
namn bland andra ord.
Datum:

Dessa tvé observationstabeller &r omarbetade av Mimmi Arnberg och Tuva Abrahamsson,
pedagoger verksamma i Skdrholmens stadsdel, efter tabeller som anvénts i Nya Sprdket byfter,

utgiven av Skolverket.
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Talord, ordningstal,
vardagsord t.ex lang,
tung, liten. Sortering.
Mitning och rumsupp-
fattning. Datum:

inne, runt, under, nu,
tidigare, senare mitt-
emot.

Datum:

Datum:

Datum:
Prematematisk. Rums och Kan siga siffrorna 1-9. | Forstdr “mer dn och
Ordforstaelse. tidsuppfattning: Peka ritt antal 1-9. mindre dn”. Lika-

olika.

Datum:
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4, UNDERLAG FOR DOKUMENTATION AV
BARNENS SPRAK OCH KOMMUNIKATIONS-

UTVECKLING

Att be om nagot Ge exempel

Att ge uttryck for att man vill
ha négot kan goras pa olika
satt. Muntligt eller med
kroppssprék.

Hur gor barnet for att ge ut-
tryck for att det vill ha nagot?

Att beritta nagot

Foljer barnet en rod trad i
berittandet? Behover barnet
konkret material for att klara av
att beratta?

Att ge uttryck for kinslor

Hur ger barnet utryck for sina

kénslor och vilka kdnslor visar
barnet?

Att ha en metaspraklig
medvetenhet

Kan barnet tala ”om” sprak
t.ex. om vad ndgot heter pa
olika sprdk. Léta lika osv.
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Hur arbetar man pa for-
skolan med att utveckla?
Ge exempel pa atgirder.

Att gora sig forstadd
Framgér det tydligt vad barnet
sdger — utan att det far hjdlp av
vuxen?

Behdover barnet stottas i
samtal?

Turtagning
Foljer barnet reglerna for tur-
tagning 1 samtal?

Initiativ till samtal
Tar barnet initiativ till samtal?

Langa repliker
Kan barnet producera langre
sammanhéngande repliker?

Anpassa spraket

Kan barnet anpassa spraket
till mottagarens informations-
behov?

Ge exempel

Hur arbetar man pa for-
skolan med att utveckla?
Ge exempel pa atgirder.

Dessa tvéd observationstabeller dr utvecklade av Yvette Engstrom 2011 med inspiration frén M.

Sandvik & M. Spurklands Sprakmapp ur boken Sprdakstimulera och dokumentera i den

flersprakiga forskolan (2011).
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MINIGRAMMATIK

Substantiv

Namn pa saker, platser, personer eller djur, gar ofta att sétta en eller ett framfor ordet. Exempel pa
undantag dr substantiv som inte gér att rikna som till exempel: saft, guld eller kaffe, egennamn som
Sara eller London.

Substantiv kan vara

» konkreta (vi kan uppfatta dem med ndgot av véra fem sinnen), till exempel: prassel, bok,
damm, ljus.

» abstrakta (existerar bara i vér tankevérld, gar inte att “’ta pa”), till exempel: tanke, demokrati,
ordttvisa, gladje.

Pronomen

Ersitter substantiv eller adjektiv.

* Personliga pronomen: jag, du, han, hon, den, det, vi, ni, de, mig, dig, honom, henne, oss, de

* Possessiva pronomen: min, din, sin, vér, er, hans, hennes, deras

* Reflexivt pronomen: sig (ex: han slog sig, han rakade sig

» Reciprokt pronomen: varandra

* Relativa pronomen: som, vilken/vilket/vilka, vilkas, vars

* Fragepronomen: vem, vad, vad for en, vilken/vilket/vilka

* Indefinita pronomen: exempel alla, ménga, flera, lite(t), andra, vem som helst, mycket, somliga,
nagon, ingen, varje, atskilliga, manga, fa, nagra, ndgonting, ingenting

Nominalfraser

Fraser dér ett pronomen eller ett substantiv dr huvudord. Den enklaste nominalfrasen bestér av ett
pronomen eller ett substantiv, helt utan bestimningar, t.ex. han eller katten. Nominalfraserna kan
sedan vara mer eller mindre utbyggda, genom att flera ord laggs till for att beskriva/ specificera
huvudordet. Du kan prova vad som ingar i nominalfrasen genom att leta upp huvudordet (t.ex. katt)
och sedan fraga dig “vilken katt?”. Svaret blir hela nominalfrasen.

Exempel pa enkla nominalfraser r:

- en katt
- min katt
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Exempel pa utbyggda nominalfraser &r:

- min lilla katt

- den svarta katten

- katten med de vita tassarna

- Saras lilla katt med vita tassar

- Saras lilla katt med vita tassar, som ligger i fonstret

Adjektiv

Ord som beskriver hur ett substantiv dr eller ser ut ( t.ex. arg, ful, réd, stor, rddd, trasig).

Adjektivet kan antingen ha formen av attribut “en snill tant” eller predikatsfyllnad tanten &r snall”.
Predikatsfyllnad stér alltid efter verben vara, heta, bliva, kallas men &r fortfarande adjektiv

Adjektiv kan kompareras (b6jas) pa foljande sitt:
- sndll, snéllare, snillast
- liten, mindre, minst

Verb
Uttrycker handlingar, tillstdnd, skeenden (ndgot som hénder, ndgot man gor),
till exempel: springer, morknar, &r.

Tempus betyder tidsform och de vi anvénder ér:

* Presens (nutid): laser

* Imperfekt/Preteritum (datid): laste

» Perfekt (détid): har last

* Pluskvamperfekt (datid): hade last

*  Futurum (framtid): kommer att ldsa, ska ldsa

+ Konditionalis (handlingen dr mojlig att genomfora, men &r ej genomford): skulle lésa,
skulle ha last

Verbfraser kan besté av ett enda verb, men det kombineras ofta med ett hjélpverb, ett reflexivt pro-
nomen eller en verbpartikel(som dé ingar i verbfrasen). En verbfras kan ibland innehélla tre verb,

till exempel jag skulle vilja dka.

Hjélpverbet anvénds for att bilda tempus (har ldst, hade 1ast, ska ldsa, skulle ldsa), passiv (blir lést),
onskan / attityd (kan ldsa, maste ldsa, vill l4sa, bor ldsa, far lasa).

Partikelverb &r ett verb som stér tillsammans med en partikel (verbpartikel).
Partikeln &r alltid betonad (annars &r det ingen partikel). Ex: sétta fast, plocka fram, hédlla om.
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Adverb

Svarar pa fragorna: Nér? Var? Hur? Varfor? och Hur mycket? Och kan delas in i:
» Tidsadverb, till exempel: i somras, snart, sen, i morgon

* Rumsadverb, till exempel: pd garden, hemma, i forskolan, hos min kompis

+ Saittsadverb, till exempel: snabbt, hogt, lugnt (Han pratade snabbt/hogt/lugnt)
e Orsaksadverb: darfor, eftersom, for att

* Gradadverb: vildigt, mycket, ganska (véldigt arg, ganska kul)

Adverbfraser

Bestar av ett eller flera adverb, med eller utan bestimningar till exempel:
* nu

* justnu

* nu pd momangen

Adverbfraser star normalt som bestdmning till

- verb (tala ldngsamt och tydligt)

eller

- adjektiv (hemskt ful, ovanligt dum, ganska trékig)

Men de kan ocksa std som bestdmning till en:
- sats, det vill sédga de &ndrar innebdrden i meningen drastiskt (t ex inte, kanske)
- uttrycker talarens attityd (t ex konstigt nog)
- sammanfoga satser (t ex dnd4, fastén, trots)
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FAKTORER SOM FRAMJAR
ELLER

FORSVARAR SPRAKINLARNING

Faktorer som frimjar sprakinlirning

Sjalvkansla

Trygghet

Narhet

Motivering och behovet av att bli forstadd
Forebilder

Forstd sammanhang

Lugn och ro

Positivt bemotande och positiv instéllning
Upprepningar

Variation
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. Faktorer som forsvarar sprakinliarning ‘.

En stressig och brakig miljo
Begriansad mojlighet att tala spraket
Sprak med lag social status
Fordomar inklusive daliga rad

. Bristande stod .
. Sorg och oro .
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DikT Av NEMO/ SKARHOLMEN

Skarholmen, vissa kallar det skiarharlem
for manga ar det ett livs harem
en idyllisk kénsla, har den

Skdrholmen, skidr solnedgang bakom hoghus
vindens sus
vacker, far ett gladjerus

Skdirholmen, parabolen i balkongen
kanaler speglar hela jargongen
folk softar pa tunnelbaneperongen
”ay ay maria’” pyntar forortssangen

Den interna bilden ar inte alltid delad
gransen mellan media och sanningen ar dividerad
for de vilseleder
misstolkar folkets seder, kallar det for heder

men
Skdirholmen en plats for den multikulturella
en plats for de nationella internationella

Sa ta dig en stund och tink om
for taink om hela varlden var som en skiar holm

Skiarholmen, vissa kallar det skirharlem
for manga, ett livs harem

2011



